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RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa cujo objetivo geral foi
investigar o processo de identificacdo dos graduandos do curso de Pedagogia com a
docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, académicos do Centro de
Estudos Superiores de Caxias (CESC), da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA). Por sua vez, teve como objetivos especificos: identificar os motivos que
orientaram a escolha pelo curso de Pedagogia; compreender o que pensam oS
graduandos acerca do processo de formacdo que estdo vivenciando; analisar as
expectativas esperadas pelo graduando em relacao a sua atuacao profissional como
pedagogo; e compreender os sentidos produzidos pelos graduandos de Pedagogia
em relacdo a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A realizacdo desta
pesquisa, mediante abordagem qualitativa, firmou-se sobre 0s pressupostos da
Psicologia Socio-Histérica defendidos por Vigotski (2001) e Leontiev (1978), em que
as categorias Historicidade, Mediacao, Atividade, Consciéncia, Significado, Sentido
e lIdentidade auxiliaram na compreensdo do homem como ser construido
dialeticamente, e da identidade humana como mutavel. Fundamentou-se, ainda, na
concepcgao psicossocial de Ciampa (2007), que defende a Identidade como
metamorfose, que tende a emancipacao; e em Dubar (2005) acerca da identidade
profissional. Na realizacdo da pesquisa empirica utilizou-se como instrumento de
producado de dados a entrevista narrativa que, segundo Sousa (2008), permite captar
0S aspectos subjetivos do narrador. Para o processo de analise do corpus empirico,
adotou-se o procedimento metodologico elaborado por Aguiar e Ozella (2006),
denominado Nucleos de Significacdo, que permitem captar o movimento dialético
gue constitui 0 processo de identificacdo dos graduandos. Os resultados permitiram
o entendimento do movimento de identificacdo dos graduados por meios de quatro
Nucleos de Significagdo que constituem os processos identitarios. O Nucleo “A
escolha profissional: o enlace entre o pessoal e o social” revelou os motivos
classificados em compreensiveis, que ndo tém relagdo com o objeto de estudo; e os
eficazes, que mantém essa relacdo e podem ser mediadores no processo de
identificagdo, mas nao definem a identidade profissional. O Nucleo “A formacao
inicial: revelando identificagdo com a docéncia” clarificou que os conhecimentos
produzidos durante a formacdo sao significativos na constituicdo da identidade

profissional; O Nucleo “Expectativas para o pedagogo: de professor a gestor”



demonstrou que as vontades, os desejos, enfim 0s aspectos subjetivos contribuem
para o processo de identificacdo. O Nucleo “Ser professor dos anos iniciais:
alfabetizar, ensinar e cuidar gostando do que faz” retratou a realidade do professor
gue atua nesse nivel de ensino, ao passo que revelou os significados e os sentidos
construidos pelos graduandos acerca da docéncia. Os processos identitarios
permitiram a assimilacdo de que os motivos, a formacdo, as expectativas e o
significado de ser professor ndo sdo determinantes na constituicdo da identidade. Os
graduandos de Pedagogia se identificam com a docéncia em suas diferentes formas,
como professores da Educacao Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
do Ensino Superior, ou como gestores e coordenadores. A andlise e a interpretacdo
dos Nducleos revelaram que a identificacdo é processo, multidimensional; a
identidade nédo é fixa, é dinamica, mutavel, sujeita as determinacdes do contexto

social.

Palavras-chave: Identidade Profissional. Pedagogia. Concepcéo Psicossocial de

Identidade. Psicologia Sécio-Historica.



ABSTRACT

This paper presents the results of a research whose main objective was to
investigate the process of identification of the Faculty of Education graduates with
teaching of the early years of elementary school, students from the in the Centre de
Superior Studies of Caxias (CESC), State University of Maranhdao (UEMA). In turn,
aimed at specific: understand what the graduates think about the formation process
they are experiencing; analyze the expectations of students in relation to their
performance as a pedagogue, and understand the meanings produced by
undergraduates of Pedagogy regarding the teaching of the early years of elementary
school. This research, through a qualitative approach, has established itself on the
assumptions of the Socio-Historical Psychology advocated by Vygotsky (2001) and
Leontiev (1978), in which the categories Historicity, Mediation, Activity,
Consciousness, Meaning, Sense and Identity had helped on the understanding of
man as a dialectical construction, and the human identity as changeable. It was also
based on the psychosocial conception of Ciampa (2007), which defends the identity
as metamorphosis, which tends to emancipation, and in the ideas of Dubar (2005)
about professional identity. In conducting the empirical research the narrative
interview wased as a tool for data generation that, according to Souza (2008), let the
interviewer captures the subjective aspects, especially the dynamics of thought of the
narrator. For the process of analysis of empirical corpus, obtained through the
narratives, adopt the methodological procedure developed by Aguiar and Ozella
(2006), called Centers of Meaning, because this is capture the dialectical movement
which constitutes the identification process of Pedagogy undergraduate students.
The results obtained through this procedure allowed understand the identification
movement of undergraduatesing four Centers of Meaning that constitute the identity
processes. The Nucleus "The professional choice: the link between personal and
social" revealed reasons classified into understandable, which have no relation with
the object of study; and effective, that keep this relationship and may be mediators in
the process of identification, but not define the professional identity. The Nucleus
“Initial training: revealing identification with teaching" clarified that the knowledge
produced during the training are significant in the formation of professional identity;
The Nucleus "Expectations for the pedagogue: from teacher to manager’ has

demonstrated that the wants, desires, in the end, subjective aspects contribute to the



identification process. The Nucleus "Being a teacher of the early years: literacy, to
teach and to care loving what does" portrayed the reality of the teacher who works in
this level of education, while revealed the meanings and the senses constructed by
undergraduate students about teaching. The identity processes that led to assimilate
reasons, training, expectations and the meaning of being a teacher are not decisive
in the constitution of identity. The undergraduates of Pedagogy identify with the
teaching in its different forms, as teachers of early childhood education, early years
of Basic Education and Higher Education, or as managers and coordinators. Analysis
and interpretation of nucleus revealed that the identification is a process, so it is
multidimensional, showing that the identity is not fixed, it is dynamic, is mutable,

subject to the determinations of the social context.

Keywords: Professional Identity. Pedagogy. Psychosocial Conception of Identity.
Socio-Historical Psychology.
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1 INTRODUCAO

Se avexe néo

Toda caminhada comeca

No primeiro passo

A natureza ndo tem pressa
Segue seu compasso
Inexoravelmente chega la

Se avexe nao

Observe quem vai subindo a ladeira
Seja princesa, ou seja lavadeira
Pra ir mais alto vai ter que suar
(FLAVIO JOSE)

Essa estrofe da letra da cancdo de Flavio José, A natureza das coisas,
expressa nossos sentimentos em relacdo a construcdo deste trabalho, que inicia
com o primeiro passo, o problema, e segue as ladeiras, até o alcance dos objetivos
propostos. Nossa pesquisa teve como objeto de estudo a identificagdo do graduando
de Pedagogia com a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental e firmou-se
sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia Socio-Histérica (PSH) e
da concepcao psicossocial de identidade. Esses pressupostos defendem a
concepgao de que o homem n&o nasce humanizado, mas desenvolve essa condigéo
por meio da interacdo social. Os entendimentos construidos acerca do processo de
identificacdo, fundamentados na abordagem sdcio-historica, sinalizaram que a
identidade humana néo é fixa, dada, transmitida ou assumida passivamente, mas se
trata de (re)construcdo, mediada pelo contexto social, histérico e cultural em que
vive o individuo. Esse entendimento, a luz das contribuicdes de Vigotski (2001) e
Leontiev (1978), sobre a constituicdo do humano, permitiu a compreensdo do
processo de identificacdo, sobretudo a profissional, como algo constituido em um
movimento dialético mediado por aspectos e situacdes do contexto social, historico e
cultural.

Além desses pressupostos da Psicologia Sdcio-Histérica, apropriamo-nos da
concepcdo de Ciampa (2007) de que identidade € metamorfose e como tal é
mutavel, dindmica, processo; que ndo nasce com o individuo, nem fica pronta na
vida adulta, mas que é constituida ao longo da historia, estando sempre sujeita as
transformacdes sécio-histéricas. E o processo de identificagdo com a docéncia, em
especial com a dos anos iniciais, assume caracteristicas relacionadas aos multiplos

contextos em que a identidade docente € produzida.
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Ao nos aprofundarmos no estudo sobre o processo de identificacado
profissional do graduando do curso de Pedagogia, envolvemo-nos em leituras e
reflexdes a respeito da docéncia, sobretudo a dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e rememoramos a constituicdo de nossa identidade docente.
Mediante essa situagdo, sentimos necessidade de recuperar lembrancas, memaorias
de nosso percurso de formacdo e de experiéncias profissionais, para evidenciar
nosso vinculo com o objeto da pesquisa que investigamos.

Rememorando as brincadeiras de infancia, em que a atividade de brincar de
‘escolinha” e exercer o papel de professora era um entretenimento infantil bastante
comum — que sinalizava para uma suposta pretensdao em assumir atividade
profissional futura, pois gostdvamos de estar a frente da sala de aula, brincando de
ensinar aos amigos. Com o passar dos anos, durante o Ensino Fundamental,
ministramos aulas de reforgco para os colegas, e, mais uma vez, a docéncia se
apresentava como atividade importante em nossa vida. Ao ingressar no Ensino
Médio, optamos pela formacdo em Magistério, antigo Pedagdgico. Foi assim que a
docéncia passou a ser nosso campo de formacdo, futuro espaco de atuacao
profissional e nos orientou na escolha pelo curso de Pedagogia.

Ingressamos no curso de Pedagogia e, ainda durante o processo de
formacao, obtivemos aprovacdo em concurso publico para a rede municipal de
Ensino de Caxias - MA e assumimos o cargo de professora das séries iniciais do
Ensino Fundamental, dando inicio & nossa carreira profissional no magistério. Apos
trés anos de experiéncia como docente das séries iniciais, recebemos convite da
Secretaria Municipal da mesma cidade para assumirmos o cargo de gestora de uma
Unidade de Ensino, em que funcionava de 12 a 82 séries do Ensino Fundamental.
Nessa instituicdo, permanecemos por onze anos no cargo de gestora,
desenvolvendo funcdo administrativa e pedagodgica. As motivacdes para deixarmos
a docéncia das séries iniciais e assumirmos o0 cargo de gestora estavam
relacionadas a possibilidade de nos dedicarmos a atividade de sala de aula no
Ensino Superior.

No desenvolvimento de nossa atividade profissional como gestora,
observamos e participamos do cotidiano de trabalho dos professores, sendo comum
ouvirmos reclamacgdes sobre as dificuldades e as insatisfacdes de alguns em relagao
ao desenvolvimento das atividades relativas a docéncia. Essas insatisfacfes eram

manifestadas com mais intensidade pelos professores que atuavam nas seéries
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iniciais do Ensino Fundamental. Se, por um lado, alguns professores apontavam o
desgaste vivenciado no cotidiano pedagogico como ponto de insatisfagdo, outros
mencionavam as condi¢cdes de trabalho e os baixos salarios. Os professores
também se queixavam da falta de reconhecimento social da atividade profissional
gue desenvolviam.

Scheibe (2002) aponta que a precariedade das condi¢cdes de trabalho, os
salarios aviltantes, a auséncia de infraestrutura para o exercicio profissional, e,
ainda, a concepcéo de que os professores sdo responsaveis por muitos problemas
educacionais é o que tem gerado em alguns profissionais a insatisfacdo em exercer
a atividade docente. Mas, a despeito de todos esses problemas relacionados a
docéncia, alguns professores demonstravam gostar e se identificar com a atividade
profissional que desenvolviam, levando-nos a refletir que existem determinadas
situacbes ou aspectos que podem dificultar o exercicio docente, mas que né&o
impedem que ocorra identificagdo, necessariamente.

O exercicio da profissdo docente nos fez vivenciar a realidade, sobretudo as
dificuldades dessa atividade profissional. Porém, ndo se tornou obstaculo para
concluirmos o curso de Pedagogia e prosseguirmos na carreira. Apds a conclusao
do Curso, submetemo-nos a processo seletivo para o cargo de Professor Substituto
do Centro de Estudos Superiores de Caxias (CESC) da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA). A possibilidade de atuar no Ensino Superior era motivada por
apresentar melhores condicdes de trabalho e de salario. Com a aprovacao,
iniciamos nossa experiéncia no Ensino Superior, ministrando as disciplinas de
Didatica e de Psicologia da Aprendizagem. Durante o desenvolvimento de nossas
atividades, ouvimos relatos de alguns graduandos que anunciavam aparente
desinteresse em exercer a atividade docente, especialmente a docéncia dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As duas experiéncias, como gestora e como
professora formadora, colocou-nos na condicdo de refletir que algumas insatisfacdes
nao eram sentidas somente pelos profissionais em exercicio, mas, também, por
aqueles que estavam em processo de formacdo. Embora compartiihassemos, como
Libaneo (2010), da ideia de que a docéncia contempla as atividades relacionadas ao
fazer pedagdgico, inquietava-nos saber por que esses graduandos estavam
cursando uma licenciatura, que os habilitava para o magistério, se ndo desejavam

ser professores.
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Vivenciando experiéncia como tutora do curso Normal Superior a Distancia,
oferecido pela UEMA, por meio do Nucleo de Educacdo a Distancia (NEAD), que
tinha como objetivo formar professores ndo graduados, especialmente os que
atuavam nas seéries iniciais do Ensino Fundamental, fomos constatando que esses
profissionais também demonstravam insatisfacdo com a atividade docente. Nossa
experiéncia nessa modalidade de ensino nos fez entender que a maioria desses
alunos-professores tinha mais de dez anos de experiéncia na docéncia das séries
iniciais, mas parecia “ndo gostar’ da atividade profissional que desenvolvia, o que
podia ser indicio de ndo identificacdo com a docéncia.

Durante 0s encontros presenciais com esses alunos-professores, era
comum surgirem guestionamentos sobre a possibilidade de a graduacdo oferecer
condicBes para atuacdo profissional como professor em outros niveis de ensino.
Inclusive, alguns afirmavam que desejavam deixar o magistério dos anos iniciais.
Esse dado da realidade nos levava a refletir, se eles estariam insatisfeitos com a
docéncia de sala de aula de modo geral ou em especial com a do Ensino
Fundamental de 12 a 42 séries. Nossa experiéncia nos fazia perceber que eles
pareciam se identificar com a docéncia de sala de aula, mas a atividade como
professores das séries iniciais era o que nao os satisfazia.

Anos depois, fomos aprovadas em concurso publico para CESC/UEMA,
assumindo o cargo de professora, ndo mais como substituta. Ministrando as
disciplinas Organizacdo da Educacdo Brasileira e Didatica, tivemos experiéncias
com alunos que estavam iniciando a formacé&o inicial e com outros que estavam
concluindo, o que nos oportunizou observar comportamentos dos graduandos de
Pedagogia e ouvir diferentes relatos sobre seus interesses e expectativas em
relacdo a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como professora do
curso de Pedagogia, foi possivel colhermos alguns depoimentos de graduandos,
tanto no decorrer das aulas que ministravamos, quanto em conversas informais.
Esses depoimentos sinalizavam para aparente desinteresse pela docéncia de 1° ao
5° ano', e que ndo seria propriamente a ideia de lecionar que ndo os agradava ou
motivava na graduagéo, mas o fato de vir a atuar como professores dos anos iniciais

do Ensino Fundamental. Alguns alunos do Curso demonstravam interesse pelas

! Utilizaremos a partir dessa parte do texto o termo anos iniciais e ndo mais séries iniciais, utilizando a
identificacdo de 1° ao 5° ano e ndo mais de 12 a 42 série, em virtude da aprovacao da lei do Ensino
Fundamental de 9 anos, Lei n.11.274, aprovada em 6 de fevereiro de 2006.
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funcdes de gestédo e de coordenacao, e justificavam que essas func¢des pareciam ser
atividades menos trabalhosas. Assim, o possivel desinteresse pela sala de aula e o
interesse por funcdes consideradas técnicas, colocava-nos na condicdo de refletir,
mais uma vez, sobre a possivel ndo identificacdo com a docéncia dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, tanto dos profissionais em exercicio quanto dos
graduandos em processo de formacgéo.

Desse modo, foram as multiplas vivéncias do contexto de formacéo e de
atuacao profissional que despertaram nosso interesse em desenvolver estudos
sobre o processo de identificacao profissional com a docéncia dos anos iniciais, de
modo a explicar porque esses graduandos buscavam fazer um curso superior que
forma também para a docéncia dos anos iniciais, quando parecia que nao
pretendiam ser professor desse nivel de ensino. Ao buscar respostas para esse
paradoxo, fomos entendendo que as expectativas dos alunos em deixar a docéncia
dos anos iniciais ou o fato de ndo se identificarem com ela, poderia estar em alguns
aspectos relacionados ao contexto historico-social da profissdo docente. Buscando
compreender esses aspectos, recorremos aos estudos de alguns autores que tratam
do curso de Pedagogia, da identidade docente, da formacao inicial, dentre outros
temas afins que nos ajudaram a explicas as possiveis causas da ndo identificacdo
dos graduandos do curso de Pedagogia com a docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental: a crise identitaria do curso de Pedagogia, a desvalorizacdo da
profissdo docente; os interesses e as expectativas dos graduandos em relacdo a
escolha profissional; e os limites da formacéao inicial.

Em relagdo a possibilidade de que a crise de identidade do curso de
Pedagogia possa estar inviabilizando a identificacdo do graduando com a docéncia
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, buscamos esclarecimentos por meio da
leitura de trabalhos produzidos nessa area, como o de Silva (2003), sobre a histéria
do curso de Pedagogia no Brasil e sua crise identitaria. A autora esclarece que,
desde sua criacdo, esse curso vive uma crise de identidade, que foi gerada pela
indefinicdo do profissional a ser formado. Ela esclarece que a amplitude de atuacéo
do profissional formado pelo Curso e o destino de seus egressos € um campo
polémico. Talvez a possibilidade de atuar em diferentes niveis e/ou fung¢des, porque
h&, no graduando, indefinicdo quanto a escolha de atuacdo o que pode dificultar a

identificagdo por determinado nivel.



26

Sobre a possibilidade da desvalorizacdo da profissdo docente estar
contribuindo para que os graduandos néo se identifiquem com a docéncia dos anos
iniciais, estudos como o de Pereira e Martins (2002), que discutem a questdo da
desvalorizacdo da profissdo docente, evidenciam que, historicamente, a docéncia
nao se constitui um campo profissional bem remunerado ou valorizado. As autoras
acrescentam que a profissao de professor retrata uma carreira pouco atrativa, e que
muitos jovens ndo buscam essa formacao profissional devido as condi¢cdes de
trabalho aviltadas, pouca retribuicéo financeira e discutivel reconhecimento social.

Os interesses e as expectativas esperadas pelos graduandos durante a
escolha profissional, também podem ser um aspecto que contribuem negativamente
na identificacdo dos graduandos com a docéncia. Isso, porque a escolha por uma
profissdo muitas vezes € impulsionada pelo o que se espera dela, por exemplo, a
possibilidade de ingressar no mercado de trabalho. Entéo, por trds de dada escolha
existem sempre interesses e expectativas, e essas tém relacdo direta com o
contexto social em que 0s sujeitos estdo inseridos. Cunha et al. (2007) ajudam-nos a
entender que existe relacdo entre nossas expectativas profissionais e pessoais e as
impostas pelo contexto social, porque as relacbes mantidas socialmente costumam
influenciar em nossos desejos, que mesmo sendo uma construcdo subjetiva é
marcado pela historicidade. Por isso, afirmamos que a identificacdo profissional é
construcédo social e historica, e passivel de confrontos.

Os limites da formacao inicial também podem explicar a ndo identificacédo
dos graduandos com a docéncia dos anos iniciais, a medida que nao forneca
conhecimentos para assumir a futura profissdo. Pimenta (1996) explica que a
formacdo inicial contribui significativamente para a construcdo da identidade
docente, pois durante seu processo sao construidos conhecimentos relevantes para
a atuacao como profissional. Entendemos a formag&o como aspecto identitario por
ser capaz de produzir significados e sentidos sobre dada profissdo que possibilite
atuar profissionalmente. Brzezinski (2002) defende a formagé&o inicial como o
caminho legitimo para o desenvolvimento profissional, sendo responsavel por
favorecer as bases do conhecimento pedagodgico. A autora entende a formacéo
inicial como a responsavel pela preparacdo do profissional que ira lancar-se no
mercado de trabalho, devendo oferecer conhecimentos tedricos significativos que

sustentem sua identificagdo com a profissao.
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Em face das proposi¢bes que supomos verdadeiras — ndo € possivel delas
tirarmos conclusdes acerca da possivel ndo identificagdo dos graduandos de
Pedagogia com a docéncia dos anos iniciais —, desenvolvemos uma pesquisa com o
objetivo geral de investigar o processo de identificacdo dos graduandos do curso de
Pedagogia do CESC-UEMA com a docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Especificamente, elegemos como objetivos: identificar os motivos que
orientaram a escolha pelo curso de Pedagogia; compreender o que pensam 0S
graduandos acerca do processo de formacédo que estdo vivenciando; analisar as
expectativas esperadas pelo graduando em relacdo a sua atuacao profissional como
pedagogo; compreender os sentidos produzidos pelos graduandos de Pedagogia em
relacdo a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Partindo do exposto, a pesquisa é relevante pela contribuicdo que seus
resultados podem oferecer ao curso de Pedagogia do CESC-UEMA, notadamente
aos graduandos e aos professores, por sistematizar e tornar publicas as reflexdes
sobre a identificacdo profissional, em especial com a docéncia dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Os resultados obtidos com esta pesquisa poderao
fundamentar a insercdo de estratégias de formacédo que podem ser desenvolvidas
pelos professores do curso de Pedagogia, pois, ao apontar as fragilidades do
percurso formativo, podem despertar os professores formadores acerca do que pode
ser realizado de forma mais efetiva na promocéo da identificacdo docente no curso
de Pedagogia.

Para alcance dos objetivos propostos, foi necessario buscar fundamentos
tedricos e metodologicos para desenvolvimento da pesquisa empirica. A
fundamentacéo tedrica foi pautada em alguns pressupostos da PSH, sobretudo em
algumas categorias que nos ajudaram a explicar a constituicdo da identidade
humana; na concepcéo psicossocial de identidade proposta por Ciampa (2007) e,
ainda, nas ideias de Dubar (2005) sobre identidade profissional.

Além desses, os estudos de Garcia (1999) e Imbernén (2010) sobre o
processo de formacao inicial; de Pimenta (2004; 2009), Novoa (1998) e Schaffel
(2002) embasaram as discussdes sobre a constituicdo da identidade docente, em
especial o processo de identificagdo com a docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esses autores, em suas pesquisas, permitem reflexdes sobre a
identidade do pedagogo e do curso de Pedagogia, permitindo a compreensao do

processo de identificacdo como constituicdo, formada e transformada em um dialogo
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continuo entre os mundos cultural, social, politico e pessoal. Recorremos, também, a
Libaneo (2010) para compreendermos a docéncia como uma atividade que engloba
o fazer pedagdgico, e que este ndo se restringe as atividades em sala de aula.

A pesquisa empirica € de natureza qualitativa, teve como cenario o CESC-
UEMA e como interlocutores os alunos do oitavo periodo do curso de Pedagogia. Na
producdo dos dados, utilizamos como instrumento a entrevista narrativa,
fundamentada em André (2006) e Sousa (2008). As analises dos dados e as
interpretacdes dos resultados foram realizadas por meio do procedimento Nucleos
de Significacao, proposto por Aguiar e Ozella (2006).

Sistematizando e apresentando o movimento da pesquisa, esta dissertacéo
estd organizada conforme a seguinte estrutura: a presente introducédo, contendo o
objeto e objetivos do nosso estudo; o primeiro capitulo, contendo a fundamentacéao
tedrica que contemplamos na discussao sobre as categorias da PSH que medeiam
0os entendimentos sobre a identidade, embasados em Leontiev (1978) e Vigotski
(2001), as discussfes sobre identidade profissional, apoiados nas ideias de Ciampa
(2006) e Dubar (2005), e os debates sobre o processo de formacéo inicial e de
identidade docente. No segundo capitulo, descrevemos o percurso metodoldgico da
pesquisa, caracterizando a abordagem, o cenario, 0s sujeitos, os procedimentos de
producdo e de andlise de dados. No terceiro capitulo, descrevemos o emprego do
procedimento de analise dos dados, de modo a evidenciar como chegamos aos
Nucleos de Significacdo. No quarto capitulo, interpretamos os Nducleos de
Significagdo que explicam o processo de identificagdo dos graduandos de
Pedagogia com a docéncia, sobretudo a dos anos iniciais. No quinto capitulo
apresentamos como se constituiu a identidade profissional de cada interlocutor,
mediada pelos processos identitarios que utilizamos. E, por fim, apresentamos
nossas consideracdes sistematizando os resultados da pesquisa em forma de
cordel, ressaltando que o nosso trabalho constitui-se, ainda, em campo fértil para

novas pesquisas.
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2 APONTAMENTOS TEORICOS PARA REFLETIRMOS SOBRE A IDENTIDADE
SOCIAL

Eu prefiro ser

Essa metamorfose ambulante;

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo;
Sobre o que é o amor,

Sobre 0 que eu nem sei quem sou

Se hoje sou estrela, amanha ja se apagou

Se hoje eu te odeio, amanha Ihe tenho amor...
(RAUL SEIXAS)

Essa estrofe da letra da cancdo de Raul Seixas, Metamorfose Ambulante,
abriu este capitulo porque orientou nossas reflexdes sobre o homem como ser de
transformacdo, e acerca da ldentidade humana como construcdo psicossocial,
mediada pelo contexto histérico, fazendo-nos compreender que é na dindmica das
relacbes sociais que as identidades pessoal e coletiva se constituem e se revelam.
Desse modo, as discussfes sobre o processo de identificacdo do graduando de
Pedagogia com a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental exigem
reflexdes tedricas que expliquem como as relacdes sociais o constituem. Para dar
conta dessas reflexdes, recorremos a categoria tedrica Identidade, porque ela nos
permite avancar na compreensdo dos homens como sujeitos dinamicos, que séo, a
um so6 tempo, iguais e diferentes entre si. Isso € possivel, porque as categorias sao
constructos intelectuais que nos auxiliam na compreensdo dos movimentos
contraditorios que integram e explicam a realidade social. Explica, por exemplo, que
o homem, ao interagir com o contexto social, historico e cultural, aprende a lidar com
as determinacdes sociais, vai se igualando e se diferenciando, e, com isso, vai
construindo sua identidade humana.

Desvelar o processo de constituicdo da identidade humana, a partir dos
pressupostos da Psicologia Socio-Histérica (PSH), significa entender o homem como
totalidade, constituido por mdltiplos contextos: sociais, histéricos, culturais, entre
outros. Assim, é na relacdo com 0s outros que o homem aprende a usar signos e
instrumentos e se desenvolve como pessoa e profissional.

Para tecer as discussbes sobre o processo de constituicdo do humano,
organizamos este capitulo em trés partes. Na primeira, contemplamos algumas
ideias de Vigotski (2001) e Leontiev (1978) sobre as categorias Historicidade,

Mediacdo, Atividade, Consciéncia e Significacdo — significado e sentido, com o
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objetivo de explicar o movimento dialético que constitui a identidade humana,
sobretudo a profissional. Na segunda parte, aprofundamos a concepgéo psicossocial
de Identidade, proposta por Ciampa (2007), focalizando as discussfes em trés
argumentos que, para nos, explicam porque a identidade social, seja a pessoal ou a
coletiva, € construgdo social: Identidade como igualdade e diferenca; ldentidade
como questdo social e politica; e Identidade como pressuposicdo e reposi¢do. Na
terceira parte, tecemos consideracdes sobre a formacdo inicial e a identidade
profissional docente, com base em Dubar (2005), Garcia (1999), N6voa (1998),
Pimenta (2009) e Libanéo (2009) com o objetivo de entender a relacédo da formacgéo,

sobretudo a inicial, com o processo de constituicdo da identidade profissional.

2.1 As categorias da Psicologia Socio-Historica explicando o movimento que

constitui a identidade humana

Como ja ressaltamos, o homem se constitui humano na dialética das
transformacdes histéricas, sociais e culturais, o que significa, em outras palavras,
que € nesse movimento que as identidades humanas, por exemplo, a pessoal e a
profissional, constituem-se. E possivel entender essa dinamica de constituicdo do
humano, ao tomar como fundamento as categorias da PSH, visto que essa
abordagem tedrica permite compreender o homem como ser que se faz na
totalidade de suas acdes. Para Vigotski (2001) e Leontiev (1978), autores da PSH, o
homem possui uma essencialidade processual e histérica, o que, no nosso
entendimento, explica o processo de constituicdo da identidade humana. Os autores
esclarecem que o homem €& um ser em constante transformacdo, que vai se
diferenciando dos demais animais conforme desenvolve suas fun¢des psicoldgicas
superiores, no processo interativo com o mundo.

Leontiev (1978) esclarece que, ao nascer, o homem tem garantidas as
possibilidades de se tornar humano. Mas, somente as possibilidades biolégicas néao
lhes dé&o a condicdo humana. Para tornar-se humano, € preciso apropriar-se dos
produtos do desenvolvimento histérico da sociedade humana. Nesse processo de
humanizacdo, o homem entra em relacdo com o mundo por meio do uso de
instrumentos e signos e, com isso, vai se apropriando da cultura e desenvolvendo

um psiquismo humano. Em outros termos, o0 movimento que constitui a identidade
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humana, isto é, que torna o homem capaz de pensar, sentir e agir, € historico,
mediado e produtor de significacdes sobre a realidade.

Para explicar porque o homem é um ser social e historicamente constituido,
estudiosos da PSH, como Bock (2009), Aguiar (2006) e Lane (2002), sistematizam
algumas categorias tedricas que explicam o movimento dialético do homem com sua
realidade. Seguindo esse raciocinio, recorremos as categorias Historicidade,
Mediacdo, Atividade, Consciéncia, Significado e Sentido para explicar, além das
aparéncias, o movimento dialético que constitui a identidade humana, sobretudo a
profissional, e no caso do nosso estudo, o processo de identificacdo com a profissao
docente.

Assim, para compreender o processo de identificacdo de determinado grupo
com uma profissdo, é necessario considerar que até esse € um fenébmeno historico e
como tal esté sujeito a transformacgfes. Segundo os autores da PSH, é a categoria
Historicidade que explica o carater social e transformador do homem, esclarecendo
gue esse se faz humano no movimento historico que articula passado, presente e
futuro. Assim, Historicidade é uma categoria tedrica que expressa 0 movimento
dialético que constitui e explica as (trans)formac¢des do humano ao longo da histéria.
A esse respeito, Ciampa (2007, p. 171) afirma: “A historia € a progressiva e continua
hominizagcdo do homem, a partir do momento que este, diferenciando-se do animal,
produz suas condicdbes de existéncia, produzindo-se a Si mesmo,
consequentemente”. Em outros termos, estudar o processo de identificagdo com
dada profissdo, a luz da categoria Historicidade, significa penetrar na realidade
histérica que a constitui, para identificar suas determinac¢fes e suas contradi¢des.

Essa compreensédo faz da categoria Historicidade constructo fundamental
para explicar o desenvolvimento do homem como ser social e histérico. De acordo
com Vigotski (2001), a compreensdo do ser humano somente é possivel quando
concebemos seu desenvolvimento psicolégico como processo histérico. E € nesse
movimento histérico que as identidades se constituem. A historia revela o ser
humano como capaz de pensar, sentir e agir no mundo e reconhecer-se como
pessoa e profissional.

Ciampa (2007), parece se apropriar da categoria Historicidade, quando
afirma que ldentidade é historia por permitir esse movimento de sermos diferentes e

iguais aos outros, na relagéo dialética homem e sociedade. Nessa dindmica, homem
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e mundo, sdo muitas as mediacdes que possibilitam a apropriacdo das construcoes
histéricas e a (trans)formac¢éo da identidade humana.

Mediacdo € a segunda categoria, a qual recorremos para compreender a
constituicdo do humano, especialmente as multiplas determinacdes que constituem
a identidade social. Kahhale e Rosa (2009, p. 31), estudiosas da PSH, nos ajudam a
entender a importancia dessa categoria:

A mediacdo é uma categoria ontolégica, na medida em que expressa uma
caracteristica do real, e metodoldgica, na medida em que orienta um modo
de olhar e aprender o real, colocando-se como recurso fundamental para

tanto, pois a realidade é uma totalidade contraditéria que sé pode ser
aprendida por meio das mediacdes.

Nessa perspectiva, a Mediacdo pode ser vista como um constructo que
possibilita ao pesquisador romper dicotomias, superando a funcéo simplista de juntar
partes, o que nao significa mera conciliacdo, mas constru¢cao de entendimentos. As
autoras explicam que a relagdo homem-mundo € constituicdo, em que um esta
contido no outro. Por esse foco, a funcdo da Mediagcdo é explicar essas relacgdes,
partindo do entendimento de que a humanizacdo se realiza nas interacfes que 0
homem mantém com o0s outros, consigo mesmo e com a cultura. Segundo Lane
(2002), as relacGes que consideram o homem como ser socio-historico se realizam
pela Mediacdo, pois, € nesse processo, que ele desenvolve a linguagem, o
pensamento, os afetos, dentre outras fungbes e processos psicolégicos. Dentre 0s
elementos mediadores da constituicdo da identidade do individuo, a linguagem
exerce papel de destague na apropriacdo da realidade e da consciéncia humana.
Segundo Ibiapina (2011), a linguagem reproduz e cria visdo de mundo, porque é
social e histérica e, assim, permite o desenvolvimento da consciéncia reflexiva e
critica dos seres humanos. A linguagem constitui-se em instrumento de
transformacdo humana e de sua identidade, porque é resultado das abstractes e
das generalizacdes realizadas pelo homem em seus discursos, nas elaboracdes
cognitivas e afetivas, ou seja na interpretacdo da realidade, fruto do convivio com
seu grupo social. Nessa construcéo interpretativa do mundo a linguagem transforma
tanto as condi¢des sociais quanto a consciéncia individual sendo a responsavel pela
apropriagdo dos significados e na construgcdo dos sentidos, bem como pela

formacao da consciéncia humana.



33

A categoria consciéncia nos auxilia na compreensao da identidade social
como processo que se constitui nas relagdes sociais, histéricas e culturais, porque
permite identificarmos a multiplicidade de aspectos que constituem o ser humano e
sua identidade pessoal e profissional. Assim, a Mediacdo supera a concepcao de
que o homem se constitui isoladamente e reafirma a ideia de que o homem se
constitui na coletividade. E na relagdo com os outros e com a cultura que o homem
forma sua identidade humana, seja a pessoal ou a coletiva. No entanto, essa relacao
nao € direta e imediata; ao contrario, € indireta e mediada, e ndo apenas pelos
outros, mas também, pela atividade e pela consciéncia que desenvolve do mundo.

Como é agindo no mundo que dado individuo torna-se quem €, a terceira
categoria necessaria no estudo da Identidade é Atividade. Em principio, convém
esclarecer que a atividade humana € sempre social, porque é mediada pela cultura e
por aspectos soécio-historicos, independente de ser uma atividade coletiva ou
individual. Leontiev (1978) afirma que o homem se constitui em atividade, que esta é
sempre intencional e volitiva, deixando claro, assim, que o homem nao realiza suas
atividades por acaso. Dessa maneira, como categoria, a Atividade permite entender,
como explica Ciampa (2007), que o homem é verbo e ndo substantivo, uma vez que
o individuo é resultado de suas a¢des e suas praticas sociais e ndo do conjunto dos
tracos que lhe sdo atribuidos socialmente. Assim, se ha uma atividade humana, ha
um homem, e, consequentemente, uma identidade. Se ha uma identidade, ha uma
consciéncia que caracteriza o pensar, sentir e o agir de dado individuo ou grupo
social.

A Consciéncia é a quarta categoria que nos ajuda no estudo da ldentidade
porque explica que o homem néo é apenas o que ele faz, mas, também, o que ele
pensa e sente. Leontiev (1978) explica que o homem, ao longo de seu
desenvolvimento, mantém-se em atividade, o que o caracteriza como um ser do
fazer, e desenvolve sua consciéncia, 0 que 0 caracteriza como ser capaz de
discernir o mundo. Carvalho (2011, p. 358), ao explicar o que entende por

consciéncia, afirma:

Na perspectiva tedrica da Psicologia Soécio-Histérica, a consciéncia é
considerada um processo complexo do psiquismo humano e do
comportamento social, constitui-se socialmente e consiste na capacidade de
o individuo compreender seu mundo. De modo geral, essa capacidade que
o individuo tem de discernir, aprender, e refletir a realidade produzida em
seu entorno, seja ela social, cultural, o préprio individuo ou outros, forma-se
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e se transforma tendo em vista a totalidade das experiéncias que por ele
foram vivenciadas, o que pressupde que a experiéncia acumulada estimula
a forma, o conteldo e o desenvolvimento da consciéncia.

A autora nos faz compreender que a consciéncia ndo € dada; ao contrario, €
construgcdo social, processo de constituicdo relacionado a totalidade dos fatos, da
realidade e depende das experiéncias, das histérias de vida e do conteudo
emocional de cada individuo. Sobre essa questdo, Leontiev (1978) explica que a
consciéncia surge a partir do momento histérico em que o homem apreende a
realidade em que esta inserido e consegue se enxergar nesse processo. A realidade
objetiva se apresenta aos homens como a consciéncia construida no
desenvolvimento das relacbes do individuo com o mundo. Nesse sentido, a
Consciéncia, assim como a ldentidade, é algo mutéavel, em constante transformacao.
Assim, o valor da consciéncia, nos estudos sobre identidade social, esta no fato dela
possibilitar compreendermos que a forma como o homem significa 0 mundo é um
processo identitario.

A quinta categoria a que nos reportamos é a Significacdo, que € formada por
duas subcategorias: Significado e Sentido. Segundo Vigotsky (2001), o significado é
fruto de construcdes historicas e culturais estaveis, mas sujeitas as dialéticas das
transformacdes. Sentido, por sua vez, € construcao subjetiva, constituida a partir das
vivéncias do sujeito. Aguiar (2006) esclarece que o homem é um ser singular,
porém, na expressao de sua singularidade, existem significados sociais e sentidos
subjetivos. Assim, como aprendemos a ser homem, apropriando-nos dos

significados e produzimos sentidos, Davis et al (2010, p. 121) esclarecem:

Para compreender o sujeito, o ponto de partida séo os significados, pois se
pode, por meio deles, caminhar para suas zonas mais instaveis, fluidas e
profundas: a dos sentidos, sempre muito mais amplas por constituirem uma
articulacdo particular do sujeito dos eventos psicolégicos vividos em sua
relacdo com o mundo. Os sentidos permitem entender o sujeito como a
unidade dos processos cognitivos, afetivos e biologicos, que explicam os
motivos e as causas do pensamento, dos afetos e das atividades. Entender
0 sujeito implica aproximar-se das zonas de sentido.

Partindo desse pressuposto, a Significacdo viabiliza entendimentos de que
as identidades sao constru¢cdes mediadas pelo social (significado) e pelo pessoal
(sentido), e, portanto, conhecer quem é dado individuo e/ou grupo social, ou quem
pode vir a ser, depende dos significados compartilhados e dos sentidos produzidos

sobre sua realidade objetiva e subjetiva. E pertinente esclarecer que os significados
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séo construgdes socio-historicas, que o individuo ja as encontra prontas, elaboradas
historicamente. Ao passo que 0s sentidos sdo constru¢des subjetivas, e oportunizam
ao individuo suas crencas, seus valores, suas intengdes, seus sentimentos, enfim,
sua identidade, permitindo a formacdo de conexfes entre a consciéncia e a
atividade, em um movimento dialético que confere a cada ser a singularidade que
lhe é peculiar.

Em sintese, as categorias Historicidade, Mediacdo, Consciéncia, Atividade,
Significado e Sentido viabilizam compreensfes acerca do processo de identificacao
com dada profissdo, ja que pode possibilitar o desvelamento dos processos
identitarios que se constituiram na relacdo do homem com o contexto social e
historico. Isso porgue o homem, em sua historicidade, na mediacdo entre sua
consciéncia e as atividades que realiza, apropria-se de significados, produz sentidos
e constitui sua ldentidade humana, por exemplo, a pessoal e a profissional em um
contexto de multiplas determinacdes. Na dinamica de constituicdo do homem como
ser socio-historico, descobrimos que a ldentidade nunca esta pronta ou acabada; ao
contrario, é construida ao longo da historia de vida, na presenca do outro, na
objetividade do mundo material, nas relagdes com as significagbes sociais e na
producdo de sentidos. Compreender o processo de identificacdo via mediacdo das
categorias da PSH, permite investigar o processo de identificacdo do graduando de
Pedagogia com a docéncia dos anos inicias do Ensino Fundamental, por que auxilia
compreender gue nos movimentos dialéticos e contraditorios das relacfes sociais a
identidade profissional se constitui e se revela.

A andlise das categorias da PSH nos deu os primeiros argumentos para
compreender a Identidade como construcao social. Para ampliar essa compreensao,
recorremos as ideias da concepcdo psicossocial de Ciampa (2007) que, ao
argumentar em favor da identidade como construcdo social, defende a tese da

identidade como metamorfose que tende a emancipacéo.

2.2 A construcéao psicossocial de identidade

Diante da complexidade da tematica ldentidade, em especial da profissional,
optamos por uma concepc¢do que explicasse o movimento dialético da constituicdo
psicossocial do ser. A tese de Ciampa (2007), de que identidade € metamorfose que

tende a emancipacéo, serviu-nos como parametro, pois explica a Identidade como
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uma categoria da Psicologia Social, que juntamente com as categorias da PSH nos
auxiliam na compreensao do homem como um ser que se constitui no pensar, no
agir e no sentir.

Nesta parte do texto, discutimos Identidade como construcdo social, que se
manifesta na dialética objetividade e subjetividade, argumentos que sinalizam para
compreensao da Identidade como metamorfose, e explica o jogo velado da
Identidade como ndo metamorfose. Para aprofundar nosso entendimento sobre a
concepcao de que Identidade € construcdo social, recorremos aos seguintes
argumentos da tese de Ciampa (2007): Identidade é articulagdo entre igualdade e
diferenca; ldentidade € questdo social e politica; e ldentidade € pressuposicao e
reposicao.

A ldentidade é construcdo social, movimento dialético, que explica o homem
como constituido por determinagBes sociais, historicas e culturais. A identidade
social (pessoal e coletiva) se constitui nas dinamicas dessas relacdes, nas
experiéncias de vida de cada individuo e/ou grupo social, com a estrutura social,
sobretudo com os outros. Como para Ciampa (2007) o homem € o seu agir e 0 seu
pensar, € por meio das categorias Atividade e Consciéncia que se torna possivel
discutir quem somos, quem queremos ser e, com isso, compreender que a
Identidade é mutavel.

A compreensdo da Identidade como construcdo possibilita a articulacdo
objetividade e subjetividade, tendo em vista que o homem néo € um ser isolado, sua
humanizacdo € aprendida na relagdo com os outros, estando sujeito a
transformacdes constantes. Assim, nas relacbes com a estrutura social, com a
cultura e consigo mesmo, o individuo vai se constituindo como humano. E nesse
contexto multideterminado que surgem as possibilidades do homem ser quem &,
com alternativas constantes de mudancas, transformacéo e com possibilidades de
emancipacao.

As possibilidades de transformacdo do individuo em seu ambito pessoal e
coletivo fortalecem a compreensdo da Identidade como metamorfose. Ciampa
(2005) compreende a Identidade como movimento, processo que produz
metamorfoses constantes, que se constitui nas condicdes materiais e historicas.
Mas, alerta que, aparentemente, a ldentidade pode ser percebida como nao
movimento, ndo transformagdo, ndo metamorfose. ISso acontece porque nao

conseguimos perceber o processo de producdo da Identidade, e acabamos por
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compreendé-la como fixa, imutavel, com formas cristalizadas. Ao ocultar
determinados aspectos existentes no estudo sobre Identidade, aspectos velados,
por um jogo de aparéncias, ndo percebemos a lIdentidade como processo,
construcdo, metamorfose emancipatoria.

Ciampa (2006) argumenta a possibilidade de emancipac¢é&o, no sentido exato
do termo, que implica necessariamente em transformagéo social significativa. No
sentido mais preciso, trata-se da emancipag¢ao da propria humanidade em carater
universal. A compreensdo de Ciampa (2005) viabiliza entender o ser humano em
multiplos contextos, constituido por multiplos personagens. Sobre a forma da
Identidade se constituir e se mostrar por personagens, Ciampa (2007, p. 158)
esclarece:

Sao multiplas as personagens que ora se conservam, ora se sucedem; ora
coexistem, ora se alteram. Estas diferentes maneiras de se estruturar as

personagens indicam os modos de producéo da identidade. Certamente sdo
maneiras possiveis de uma identidade se estruturar [...].

Ao viver a experiéncia de atuar sob a forma de muitas personagens, ao
desempenhar o papel de filha, esposa, mée e professora, coloca-nos na condicao de
entender a dialética da Identidade, compreendendo-a como mutavel. Incorporamos
papéis que, de certa forma, tem vinculado socialmente uma ideia pressuposta de
identificacdo, um personagem que nos identifica socialmente, igualando-nos e
diferenciando-nos pelo fazer, pelo sentir e pelo dizer. A tese da Identidade como
metamorfose que tende a emancipacdo implica entender que Identidade é
articulacdo entre igualdade e diferenca; ldentidade é questdo social e politica; e

Identidade é pressuposicao e reposicao.

2.2.1 Identidade: articulacéo entre igualdade e diferenca

E, também, na vida social, nas relacbes com os outros que a ldentidade
impde igualdades e diferencas aos individuos. Ciampa (2007) nos faz compreender
essa articulacdo quando esclarece a questdo do nome préprio e outras formas de
predicacdes como os papeéis sociais. O autor explica que podemos ter, por exemplo,
0 mesmo nome, mas nossa historia de vida faz com as relacdes e a identificacao

com nosso nome seja diferente por contar com particularidades do préprio sujeito.
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Os papéis sociais podem ser 0os mesmos, mas existe uma forma propria de
interagirmos e assumirmos 0S personagens.

O estudo sobre identidade social ndo se limita a responder “Quem sou eu?”
ou “Quem posso ser?”. As respostas a essas questdes ndo desvelam quem é o
sujeito, visto que a Identidade é construida com base nas mdultiplas determinagfes
que constituem a histéria de vida de cada individuo e pela forma como ele se
expressa e interage com o mundo. Isso quer dizer que a Identidade nédo € um dado
pronto ou cristalizado, ela € processo, é metamorfose que tende a emancipacao.

A articulagdo entre igualdade e diferengca amplia entendimentos sobre a
identidade profissional. Ciampa (2006) afirma que essa pode ser vista como uma
interconexao de significados compartilhados por muitas pessoas, a despeito de
poderem ser mais ou menos diferenciadas entre si, em funcdo de multiplos
aspectos, que interferem de modo significativo na formacdo pessoal de cada
profissional. Entdo, a medida que um ou mais grupos exercem a hegemonia em
termos de politicas de ldentidade, esse poder ir4 constituir o modo pelo qual cada
pessoa se reconhece e é reconhecida.

Ao viver a articulagéo entre igualdade e diferenca, interiorizamos aquilo que
0s outros nos atribuem. Entretanto, subjetivamos formas proprias de agir. Para
exemplificar: como professora dos anos iniciais, temos modo proprio de agir, de
pensar e de sentir a profissdo. O papel de professora pode ser comum, mas 0 N0SSO
modo préprio de desempenha-lo impde uma singularidade que nos diferencia dos
demais. E nas dinamicas das relagées sociais, que o individuo se apropria de modos
de ser de diferentes grupos e constr6i uma maneira de ser que lhe € préprio, uma
Identidade que € pessoal e coletiva, pois faz parte de uma construcao articulada na
subjetividade e na objetividade de suas relacdes sociais.

Ciampa (2007) explica que o singular se materializa no universal, por
fazermos parte de um determinado grupo e, por isso, nos igualamos e nos
diferenciamos por nossa singularidade. O individuo, ao assumir os predicativos que
lhe s&o atribuidos socialmente, vivencia essa articulacéo.

A Identidade nos faz iguais e diferentes, tendo em vista que é constituida no
movimento dialético entre o conhecimento de si — que nos diferencia —, e pelo
reconhecimento do individuo como integrante de grupo social — que nos iguala —, e

gue coloca a Identidade como questao social e politica.
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2.2.2 |dentidade: questédo social e politica

Para abordar a ideia de Identidade como questdo social e politica, Ciampa
(2007) faz mencdo a afirmacdo de Marx de que “o social ndo é natural”,
esclarecendo que o ser humano se constitui nas relagcdes com 0s outros, nao
podendo ser entendido fora delas. As mudancas sociais, politicas e econémicas
ocorridas na sociedade incidem sobre a constituicdo da Identidade, pois essa € um
fenbmeno social.

Segundo Ciampa (2006), ao falar de qualquer identidade coletiva, é
importante considerar as politicas de ldentidade, que buscam normalizar ou, de
certa forma, homogeneizar uma coletividade. Desse modo, os membros de dada
coletividade compartilham significados que s&o considerados relevantes para dar
sentido a atividade de cada um.

Partindo desse entendimento, como somos constru¢des historicas, sociais e
culturais, nossa Identidade € questao social e politica, haja vista, que os papéis que
desempenhamos, 0s personagens gue assumimos, concretizam o modo de ser e
estar no mundo, evidenciando que ha uma politica de identidade para cada papel
social. Assim, um mesmo papel pode ser assumido por varios individuos, mas cada
um tem uma forma de encarnar seus personagens. O individuo ndo age de forma
autbnoma, seu fazer (atividade), seu pensar e seu sentir (consciéncia) vinculam-se
as relacdes sociais estabelecidas nos grupos em que interage. Recorremos a

Ciampa (2007, p. 161), para assegurar:

Ndo podemos isolar, de um lado, todo um conjunto de elementos
(biologicos, psicoldgicos, sociais, etc.) que podem caracterizar um individuo,
identificando-o, e, de outro lado, a representacdo desse individuo, como
espécie de duplicacdo mental ou simbdlica, que expressaria a identidade do
mesmo. Isto porque ha como que uma interpenetracdo desses dois
aspectos, de tal modo que a individualidade dada ja pressupde um processo
anterior de representacdo, que faz parte da constituicdo do individuo
representado.

As politicas de identidade servem como base para os modos de ser do
individuo e sdo responsaveis pela organizacdo, formacédo e transformacédo da
Identidade. Desse modo, Ciampa (2007) esclarece que as identidades refletem a
estrutura social, em um movimento de conservagado ou transformacao que podem

conduzir o individuo a metamorfose ou a mesmice — movimento contrario a
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metamorfose. Mas, acrescenta que o ser humano se transforma inevitavelmente,
independe da estrutura social, do tempo, do lugar, dos padrées e das politicas de
identidade existentes.

E na vida em sociedade que o homem vai combinando diferencas e
igualdades, subjetividades e objetividades, evidenciando a importancia do social e
do politico, ndo como mera influéncia, mas como aspecto constituidor da Identidade.
Assim, ao participar dos grupos sociais, 0 individuo incorpora personagens,
desenvolve formas de se identificar e de ser identificado como pessoa e como
profissional.

Ha, socialmente, uma ldentidade prevista para cada personagem e ha
marcas politicas em cada. Ciampa (2007) nos explica que a pressuposicdo da
Identidade favorece a mesmice — sensacdo de ser sempre igual. Nessa situagéo, o
individuo ndo se percebe em outros personagens, criando a identidade-mito, em que
nao sente a possibilidade de metamorfose, impedindo o que o autor chama de ser-
para-si, processo no qual o individuo pode ser outro ao ser ele mesmo, e, desse
modo, viver a mesmidade. Assim, a mesmice e a metamorfose sdo formas de
estruturacdo das identidades, que podem ser estimuladas ou impedidas pelas
questdes politicas e sociais.

Dessa forma, o homem € um horizonte de possibilidades, que indicam que,
gradativamente, ele pode rumar para a transformacado, direcionando-se para um
movimento emancipatério definido pelas condi¢cdes sociais e historicas de vida que
formam e transformam as identidades. Na busca de compreensdo desse movimento
de (trans)formacdo das identidades, faz-se mister discutir 0 argumento de que
Identidade € pressuposicdo e reposicao, visto que essa articulacdo apresenta a
Identidade como algo dado, predi¢cbes substantivas, e ndo como se dando,

predicacdes verbais

2.2.3 ldentidade: articulag&o entre pressuposicao e reposicao

A identidade humana se constitui como fendbmeno social, e traz consigo
identidades que s&o pressupostas, padronizadas ou previamente definidas. Para
cada papel social, ha identidade pressuposta, que pode ser posta e reposta. O

processo de reposicdo reforca o papel que cada individuo assume, funcionando
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como uma regulagéo de atitudes e de comportamentos que traduzem o que 0 grupo
espera dele.

A pressuposicdo e a reposicdo revelam aspectos da constituicdo da
Identidade, que, por vezes, parecem estar veladas. Por um lado, apresentam a
Identidade como dinamica (identidade-metamorfose), e, por outro, como estavel,
(identidade-mito). Ciampa (2007) afirma que sempre ha uma identidade
pressuposta, uma representacéo, que somente depois, na dialética do individuo com
o mundo, é posta e reposta. As identidades pressupostas sao idealizacbes
realizadas por outros para individuos de determinada coletividade, que indicam as
formas de producéo de determinada Identidade.

O individuo é um ser situado em determinado tempo e contexto social e
histérico; € um ser posto, que ao assumir determinados papéis, como mae,
professora, filha, por exemplo, ja tem estruturado as formas de se representar. 1sso
explicita a ideia de que, de um lado a Identidade é constituida por um conjunto de
relacBes sociais, e, por outro, pelas condicbes dessas relacdes. Desse modo, ao
escolher uma profissdo, ja existe pressuposta a Identidade que indica o
comportamento desse profissional, essa identificacdo pode ser reposta pelas
atitudes e comportamentos, o que oportuniza uma posi¢cao de “estabilidade”. Ou
seja, essa ldentidade posta (professora) e pressuposta (comportamento pré-
estabelecido), pode ser reposta (atitudes e comportamentos) pela atividade que
correspondente a essa identificacdo, como manutencdo da identidade pessoal e
coletiva.

Ciampa (2007) chama a atencéo para o fato de a Identidade aparecer como
substantivacdo, como um dado — sou professora, sou mae, sou mulher —, e néo
como preposicdes verbais — estou sendo professora, estou sendo mae, estou sendo
mulher. Isso afasta o carater dinamico e histérico da ldentidade, aceitando o que é

pressuposto e posto como modelo social.

2.3 ldentificacéo profissional: um processo mediado pela formagéo

Nossas reflexdes sobre Identidade nos conduziram ao entendimento dessa
como processo que se constitui nas relacbes e experiéncias pessoais e sociais,
configurando os aspectos subjetivos e objetivos, que nos fazem autor e ator de

nossa histéria de vida. E com base nessa compreensdo, que discutimos a
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constituicdo da identidade profissional, entendendo-a como processo relacionado a
multiplos contextos, como processo de (re)construgdo social, como nos esclarecem
Baptista (2002), Ciampa (2007), (2005) e Dubar (2005).

Na perspectiva de entendermos a relacdo entre a formacéo inicial e a
identificacdo profissional, partimos da compreensédo de que ambas sdo construcdes
social, historica e cultural, que estabelecem ligacfes, ja que se constituem em
contextos multiplos. Sendo assim, nesta parte do texto, tecemos consideracdes
sobre o processo de formacdo inicial, apoiados em Garcia (1999), e sobre a
constituicdo da identidade profissional, em especial a docente, apoiados em Névoa
(1998) e Pimenta (2004; 2009).

Para Baptista (2002), a identidade profissional € um dos aspectos que
constituem a Identidade e trata-se de uma construcdo social, em que o individuo
assume dada atividade, um fazer como profissdo, identificando-se e sendo
identificado por ele. Essa compreenséo de identidade profissional se aproxima do
entendimento de Ciampa (2005), que defende a identidade social como
metamorfose, e a identidade profissional como um conjunto de significados
partilhados, que podem ser diferentes para cada pessoa, a considerar multiplos
fatores, como idade, género, classe social, politica, e que interferem na formacédo
pessoal da ldentidade de cada profissional. Assim, as relagdes de individuos e
grupos, a articulagéo entre os processos de igualdades e diferencas, composicao e
oposicao, delineiam os papéis que sdo pressupostos aos profissionais, bem como a
articulagdo entre esses e 0s aspectos subjetivos que podem gerar as diferencas
entre as identidades.

Para esse autor, existem papéis profissionais pressupostos que podem ser
repostos pelo individuo, fazendo com que ele interiorize comportamentos, normas,
aspectos afetivos e éticos em relacdo a profisséo. Existe, segundo Ciampa (2007),
um jogo duplo na identidade pressuposta: se de um lado ha mais facilidade ao
incorporar o papel social, ocorrendo mesmice; por outro, pode dificultar a
metamorfose, pois o individuo pode sentir dificuldade de encarnar os papéis sociais,
atribuindo-lhe um sentido pessoal.

Dubar (2005) nos ajuda nessa discussao sobre Identidade, explicando que
ela se apresenta como resultado e como extremos, uma vez que é um jogo entre o
estavel e o provisorio, o individual e o coletivo, o subjetivo e o0 objetivo, constituido a

partir dos papéis sociais que se assume por meio dos processos de socializacéo. E
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mediante a socializagdo que o individuo se insere no que o autor chama de mundo
vivido, mundo este que é, ao mesmo tempo, um universo simbdlico e cultural e um
saber sobre esse mundo.

Ao assumir papéis sociais, o individuo vivencia o que Berger e Luckmann
(1983) chamam de socializacdo primaria e socializacdo secundéria. A socializagdo
primaria é aquela que ocorre no primeiro grupo social a que o individuo faz parte — a
familia. Quer dizer, é nas relacbes mantidas na familia que o individuo inicia o
processo de apropriacao de significados, em que os papéis relacionados ao contexto
social comecam a ser aprendidos. A socializagcado secundaria, por sua vez, acontece
quando esse universo se amplia, o individuo interage com outros grupos sociais e da
inicio ao desempenho de papéis diferentes dos vivenciados na familia. E por meio
da socializacdo secundaria que o individuo comeca a viver a aprendizagem de
papéis profissionais e a encarnar personagens relacionados ao exercicio de uma
profissao.

No processo de socializacdo, o individuo assume diferentes papéis, que
podem ser identificadores de etapas ou momentos da vida. Dubar (2005) esclarece
que da infancia a vida adulta, da escola a entrada no mercado de trabalho, o
individuo vivencia uma multiplicidade de papéis e identidades, resultantes desse
processo de socializacdo, que programa a compreensdo de mundo, organiza e
transforma a realidade. A apropriacdo dos saberes inicia com a aquisicdo da
linguagem, que revela o processo de socializacédo primaria. Essa tem referéncia com
as vivéncias e os aprendizados estabelecidos nas interacdes com 0s primeiros
grupos sociais, dependem essencialmente das relacdes sociais estabelecidas entre
a familia e o universo institucional da escola. Nas palavras do autor, “Os saberes
basicos incorporados pelas criancas dependerdo, ndo somente das relacdes entre
sua familia e o universo escolar, mas, também, de sua prépria relacdo com os
adultos encarregados de sua socializagao” (DUBAR, 2005, p. 121).

Entendemos que a socializacdo secundéria firma-se na aquisicdo de
saberes especificos, arraigados aos demais mundos simbolicos, em especial o do
trabalho. Partindo desse entendimento, consideramos 0s cursos de formacéo
profissional como um dos contextos da socializagdo secundaria, que podem sinalizar
para a identificagdo com uma profisséo.

Dubar (2005) esclarece que a formacédo tem se constituido aspecto relevante

para constituicdo da identidade profissional, porque durante o processo de formacéo
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sdo construidos conhecimentos significativos ao exercicio da futura profissao.
Atualmente o desenvolvimento econémico e social traz exigéncias que requerem
formacdo e atuacdo de um novo profissional. Para esse novo profissional, o
processo de formacdo teria consideravel importancia, por que pode formar néo
apenas para o ingresso no mercado de trabalho, mas a permanéncia nele.

A formacéo profissional, segundo Garcia (1999), pode ser entendida sob trés
aspectos: como funcao social, quando se ocupa da transmissédo de saberes — saber
ser e saber fazer; como processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa,
essa se manifesta como processo de maturacdo e aprendizagem; e como
instituicdo, referindo-se a estrutura que organiza, planifica e desenvolve a profisséo.
A compreensdo do autor sinaliza para diferentes aspectos da formacéao,
relacionando que durante esse processo forma-se o profissional e a pessoa. Por
termos como foco o processo de identificacdo profissional, compreendemos, com
Garcia (1999), que a formacdo € investimento pessoal, visto que pode levar o
individuo a atingir estado de desenvolvimento e plenitude pessoal, em um processo
em que busca desenvolver sua identidade profissional.

Interessa-nos discutir a formacao do professor como fendbmeno complexo,
manifestado sob diversos aspectos. Nossa opc¢éao se justifica, por entendermos o ser
humano como constituido nas relagbes sociais, culturais e histéricas, e que sua
identidade humana, seja pessoal ou profissional, depende das relacdes vivenciadas
nesses contextos. Assim, a formacdo do professor é uma atividade humana
inteligente e intencional, que tem como objetivo promover e desenvolver
conhecimentos relacionados a atuacdo profissional daquele que sera responsavel
pela formacéao das futuras geracoes.

Garcia (1999, p. 26) apresenta um conceito para formacao de professores
como area de saber, que engloba o conhecimento e a investigacdo quando

esclarece que:

A formacéo de professores é uma area de conhecimentos, investigacéo e
propostas tedricas e praticas, que no ambito da Didatica e da Organizagao
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores - em
formagdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncia de aprendizagem das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias e disposi¢cdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do ensino, do curriculo e da escola,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos
recebem.
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Esse conceito evidencia pontos relevantes no desenvolvimento da formacao,
considerando-a como processo, e como tal, ndo se finda; ao contrario, se prolonga
ao longo do exercicio profissional: um processo sistematico e organizado. Esse
conceito abarca tantos os que estdo em processo de formacado inicial, quanto
aqueles que j& atuam profissionalmente; salienta também a construcao individual e
em equipe.

Nessa perspectiva de formacéao profissional como processo, a concepc¢ao de
Imbernén (2010) evidencia que a formacdo docente tem inicio, ainda, nas
experiéncias discentes, em gque o0 aluno assume estere6tipos, esquemas e imagens
da docéncia e continua ao longo da atuacdo profissional. Na socializagdo que
acontece na formacdo inicial o aprendiz de dada profissdo inicia seu
desenvolvimento profissional que continua ao longo da sua vida profissional, o que
indica que a formacéo do professor nunca se finda. Imbernon (2009) salienta que a
formacdo acontece em varios momentos e aponta quatro desses: o primeiro,
denominado de experiéncia discente, em que se relaciona as concepcdes e as
crencas sobre a atividade docente, que o futuro professor ja traz consigo, resultantes
de sua vivéncia como aluno. O autor chama-a, também, de experiéncias prévias,
marcas que, por vezes, nem 0 processo de formacdo inicial consegue superar; 0
segundo momento é a socializacdo, que € especifica e consiste na constru¢do do
conhecimento profissional, ou seja, sdo todos os conhecimentos acumulados
durante a formacao inicial; o terceiro momento, diz respeito a vivéncia profissional, e
se trata do periodo de iniciacdo a docéncia, vivenciado no campo da pratica
educacional, em que o futuro professor assume a rotina da profissdo; e, o quarto
momento, trata da formacdo continuada, que tem a funcdo de legitimar o
conhecimento profissional posto em pratica, com o0 objetivo de equilibrar os
conhecimentos tedricos e praticos.

Afirmamos que a formacdo de professores deve se direcionar para a
construcdo de conhecimentos e o0 enriquecimento de competéncias que
caracterizardo o desenvolvimento profissional (GARCIA, 1999). Salientamos, ainda,
gue durante esse processo devemos vislumbrar o professor como pessoa e como
profissional. Portanto, € mister tecermos consideracdes sobre o processo de
formacdo inicial e a constituicdo da identificacdo profissional e docente, uma vez que

se trata do objeto de estudo que ora investigamos.
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Ao tecer consideracbes sobre formacado inicial, apontamos as ideias de
Imbernon (2010), que afirma ser durante esse periodo que 0s conhecimentos
basicos e necessarios ao exercicio da profissdo sdo construidos. O autor chama
esses conhecimentos basicos de pedagdgico especializado e afirma que eles
possibilitardo ao futuro professor enfrentar, no cotidiano de seu trabalho, os varios
tipos de tarefas e de problemas, caracteristicos de sua atividade profissional. Ainda
segundo o autor, o processo de formacao inicial estabelece relacdo com o contexto
sociocultural em que se processa, existindo aspectos explicitos e implicitos
relacionados aos motivos que conduzirdo a escolha por determinada formacéo
profissional, as expectativas e aos significados e sentidos que serdo construidos,
evidenciando que a formacdo profissional e a identidade docente vao além do
compromisso de educar.

Assim, defendemos a formacdo inicial como um processo identitario porque
permite ao graduando construir conhecimentos relativos a profissdo e vivenciar, por
meio do estagio supervisionado, o contato com o futuro campo profissional no qual
irA atuar, em um processo da articulacdo que irA se apropriar de significados e
produzir sentidos em relacéo a profissdo, e ainda podera se aproximar da realidade,
atuar e refletir sobre ela. A respeito da identidade profissional, Pimenta (2009, p. 19)

explica:

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significagcao social
da profissédo; da revisdo constante de significados sociais da profissdo; da
revisdo das tradicbes. Mas, também, da reafirmacdo de préticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que
resistem a inovacdes porque prenhes de saberes validos as necessidades
da realidade.

Partindo desse entendimento questionamos: como é construida a identidade
docente? A autora responde, esclarecendo que a identidade do professor é
concebida no decurso de sua trajetoria no Magistério. No entanto, é no processo de
formacdo que sdo consolidadas as opc¢bes e as intencdes relativas a atuacao
profissional. Guimaraes (2004) afirma que os estudos sobre identidade profissional
docente tém carater multidisciplinar e complexo, o que significa que ela pode ser
entendida de diferentes maneiras.

Esse entendimento nos coloca na condi¢cdo de entender que cada ldentidade

vai se constituindo a partir das relagbes que se estabelecem nas experiéncias de
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vida, nas histérias pessoais e coletivas. A identidade profissional, em especial a
docente, emerge do contexto historico, social e cultural, em resposta as
necessidades pessoais e sociais. A identidade docente se constréi a partir da
significacdo social, dos valores, da histéria de vida, dos saberes, das expectativas e
do sentido que o aprendiz dessa profissao atribui ao ser professor, gestor, por
exemplo.

E importante considerar que os aspectos subjetivos da profissdo incidem
diretamente na maneira como cada sujeito se identifica com a profissdo, como cada
um se sente professor. A maneira de ser, de pensar, de sentir e de agir na profissao
esta relacionada ao processo de profissionalizacdo, ou seja, como cada individuo vai
se tornando professor. Pimenta (2009) sinaliza para importancia do trabalho docente
como mediador do processo de profissionalizacdo e, para tanto, € imprescindivel
que o professor se aproprie de conhecimentos, construa habilidades, atitudes e
valores que possibilitem viver a docéncia, sentir-se professor, construir sua

identidade profissional. Segundo Pimenta (2009, p. 19), a identidade profissional:

Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e

autor conferem a atividade docente do seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de suas histérias de vida, de
suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem sua vida de professor.

N&o podemos pensar 0 processo de identificagdo com a docéncia apenas
pela formac&o inicial ou pelas praticas de ensino. E preciso direcionar o olhar para a
subjetividade, para a vida do professor, entendendo-o como pessoa e como
profissional, que tem sua maneira prépria de ser, que nem mesmo a racionalizacdo
e a uniformizacdo impostas pelas instituicées pode velar.

Existe uma forma prépria, peculiar, que caracteriza a maneira como cada um
torna-se e é professor. As caracteristicas pessoais e o percurso de formacédo que
cada um vivenciou podem sinalizar para compreensdo desse processo de
constituicdo identitaria. Novoa (1997) aponta que existem trés AAA presentes no
processo de constituicao da identidade docente. A de adeséo, porque ser professor
é fazer escolhas, aderir a projetos, principios e valores; A de acao, refere-se,
também, as escolhas das melhores maneiras de agir; e, A de autoconsciéncia, que

refere-se a reflexdo necessaria a essas escolhas, pois tudo se faz pela reflexao.
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Essa compreenséo reafirma o entendimento de que a ldentidade é processo,
mas € processo peculiar e, como tal, ndo é adquirida, ndo € propriedade ou produto.
Ao contrario, “a identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espago de
maneiras de ser e estar na profissdo” (NOVOA, 1998, p. 19). Isso clarifica a
concepcdo de que a identidade docente esta relacionada & maneira como cada
professor se reconhece sendo professor, isto €, como sente, pensa e age nha
profissao, considerando sua histéria pessoal e profissional, o tempo histérico em que
esta situado.

A construgao e o fortalecimento da Identidade e do desenvolvimento de
convicgbes em relacdo a profissdo estdo ligados as condicbes de trabalho, ao
reconhecimento e a valorizacdo profissional. Uma formacéo inicial de qualidade
pode incidir em préticas educativas eficientes, possibilitando que o professor se
reconheca por sua atividade. Uma base sélida de conhecimentos oferece condi¢cdes
para o professor identificar-se na profissdo e reivindicar condi¢cbes dignas de
trabalho e de reconhecimento social. Pereira e Martins (2002) salientam que o
processo de identificacdo também estabelece relacdo com as condicdes de trabalho,
os baixos salarios, a falta de valorizagdo social e econdmica, aspectos que podem
se constituir em obstaculos na construcéo da identidade docente.

A valorizacdo econémica da profissdo e a importancia social a ela atribuida
S840 processos identitarios, porque se constitui em aspecto social que interfere na
escolha profissional, nas expectativas em relacdo a profissdo, na producdo de
sentidos sobre a profissao e, consequentemente, na identificacdo com a profissao.
Sobre essa questdo da valorizacado profissional, Pimenta (2004) salienta que,
atualmente, a sociedade exige um perfil profissional que atenda as particularidades
de um contexto social sempre em evolucdo. O jovem, ao escolher uma profissao,
considera o retorno financeiro, a valorizagdo e o reconhecimento social, situacao
que faz do magistério do Ensino Fundamental um campo com baixa atratividade,
escolhida por poucos jovens.

Como o objetivo geral de nossa pesquisa € investigar o processo de
identificacdo do graduando de Pedagogia com a docéncia dos anos iniciais, é
relevante compreender o que entendem por docéncia. Embora tenhamos feito
mencao ao professor, compreendemos, com Libaneo (2010), que a docéncia ndo se
se restringe aos fazeres do professor em sala de aula, uma vez que a docéncia é

atividade que engloba o fazer pedagdgico e todo o contexto escolar e educacional.
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Segundo Libaneo (2006), € preciso compreender o que € a docéncia e
como se encontra 0 processo de formacgdo do pedagogo, cujo campo de atuagao
progressivo € amplo. Documentos oficiais, como a resolucédo do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) N.1/06 (BRASIL, 2006), explicam que a atividade docente se
configura em todas as atividades de natureza socioeducativas, compreendidas como
acdo educativa, com diferentes visbes de mundo. Ampliando a compreenséo legal
sobre docéncia, citamos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que, em seu

artigo 4°, esclarece:

Art. 4°- O Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
magistério, na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio na modalidade Normal, de professores na area
de servico e apoio e em outras &reas nhas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

Paragrafo Unico: as atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestédo de sistemas e instituicbes de ensino.

Na interpretacdo desse artigo das DCNs, percebemos que a docéncia nao
se restringe as atividades de sala de aula como nos esclareceu Libaneo (2006). Por
isso, ndo seria equivoco afirmar que o graduando, ao escolher, por exemplo, a
gestdo escolar, estara escolhendo a docéncia. Podemos inferir que o processo de
identificacdo do graduando pode se direcionar a atividades como: a docéncia de sala
de aula; gestéo escolar; coordenacédo de instituicdes e sistemas que tém a atividade
educativa como atividade fim. Nessa perspectiva, a docéncia amplia-se para além
do ensinar. O autor discorda da ideia de que a Pedagogia, como curso de formacao,
e 0 pedagogo, como profissional, tém suas atividades voltadas apenas ao ensinar,

isto €, as metodologias e as técnicas de ensino. Libaneo (2010, p. 30) acrescenta:

A meu ver, a Pedagogia ocupa-se de fatos, dos processos educativos,
métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso, ela tem um significado bem
mais globalizante. Ela € um campo de conhecimento sobre a problematica
educativa na sua totalidade e historicidade, e, ao mesmo tempo, uma
diretriz orientadora da acéo educativa.

O autor expde claramente sua concepcao de docéncia, explicando que a
formacdo do pedagogo apresenta possibilidades de atuacdo profissional bastante
ampla, visto que contempla as atividades de sala de aula e de gestdo. Para ele, o
pedagogo, na atualidade, tem vivenciado desafios que foram postos historicamente.

O pedagogo, em um processo histérico, mediado por transformacdes sociais,
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culturais e econdmicas, tem enfrentado altos e baixos para manter seu espaco de
atuacao e valorizacéo profissional. Assim, o curso de Pedagogia e sua atividade fim,
a docéncia, ao longo dos anos tem sido foco de pesquisas, debates e muitos
guestionamentos. Entretanto, os significados construidos sobre a identidade do
curso de Pedagogia no Brasil e sua area de atuacao tém levado muitos pedagogos a
produzirem sentidos diferentes sobre a Identidade, que estd em (trans)formacao.
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3 TRILHAS METODOLOGICAS: O CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA

Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte

Mais feliz, quem sabe

So levo a certeza

De que muito pouco eu sei

Eu nada sei

(RENATO TEIXEIRA)

Essa estrofe da letra da cancdo de Renato Teixeira, Tocando em Frente,
abriu este capitulo porque permite reflexdes sobre os caminhos trilhados pela
pesquisa, retrata nosso caminhar e sofrimento na busca do conhecimento, a certeza
gue o processo de pesquisa ndo é fechado, que ha iniumeras possibilidades de
trilhas a serem percorridas. Porém, para a realizacdo do processo de pesquisa €
essencial a definicAo do caminho metodolégico a ser trilhado para a concretizagcéo
dos objetivos definidos. Por conta disso, descrevemos, neste capitulo, as escolhas
metodoldgicas e 0 movimento no desenvolvimento da pesquisa, que teve como
objetivo investigar o processo de identificagdo dos graduandos do curso de
Pedagogia do CESC-UEMA com a docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esta pesquisa foi aprovada em seus aspectos éticos e metodolégicos,
de acordo com as Diretrizes estabelecidas pela resolucdo 196/96, pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui (UFPI), como pode ser
comprovado por meio dos apéndices A, B e D.

Para descrever a atividade de pesquisar o processo de identificagcdo do
graduando de Pedagogia com a docéncia, organizamos o capitulo em quatro partes:
na primeira justificamos que trilhamos os caminhos da pesquisa qualitativa, apoiados
em Liudke e André (2006) e Oliveira (2008), que realcam a relevancia desse tipo de
pesquisa, tendo em vista que o corpus empirico, construido é rico em descricdes
pessoais e priorizam 0 posicionamento dos participantes; na segunda parte,
trilhamos pelo cenério e participantes da pesquisa para apresentarmos onde e com
guem realizamos a pesquisa; na terceira, nas trilhas da construcdo dos dados,
apresentamos os procedimentos metodoldgicos que empregamos na construcao dos
dados da pesquisa, apoiados em André (2006) e Souza (2008), para quem a
entrevista narrativa reflete a singularidade dos sujeitos e suas historias de vida,

possibilitando reviver fatos e situacdes relacionados a constituicdo da identidade; e,
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por fim, na quarta parte, nas trilhas da analise dos dados e interpretacdo dos
resultados, apresentamos o procedimento metodolégico, Nucleos de Significacéo,

proposto por Aguiar e Ozella (2006).

3.1 Trilhando os caminhos da abordagem qualitativa

Para o desenvolvimento da pesquisa, seguimos a abordagem qualitativa,
porque seus principios e suas caracteristicas nos possibilitam investigar a identidade
como processo que se constitui na dialética do pensar, do agir e do sentir. Entdo, ao
investigar o processo de identificacdo do graduando com a docéncia, é importante
ouvi-lo, registrar informacdes que evidenciem aspectos identitarios, como 0 processo
de escolha, o percurso formador, os sentidos que estdo desenvolvendo em relacédo a
profissdo docente, dentre outros.

Segundo Ludke e André (1986), o corpus empirico construido mediante a
pesquisa gualitativa é rico em descricdes pessoais, situacdes e acontecimentos que
priorizam a analise dos dados construidos, a partir do posicionamento dos
participantes da pesquisa. As autoras afirmam que a pesquisa qualitativa valoriza o
significado que as pessoas ddo a vida; proporciona uma analise que supera as
aparéncias superficiais, preocupando-se com 0 sujeito e com seu contexto social,
histérico e cultural.

Para Oliveira (2008), a pesquisa gualitativa explica significados e viabiliza a
compreensao de aspectos psicologicos. Esse tipo de abordagem comporta, em sua
metodologia, procedimentos que contribuem para a seletividade de informacoes.
Esse entendimento sobre a pesquisa qualitativa orientou a escolha dos instrumentos
e dos procedimentos metodologicos de construcao e analise dos dados.

Para continuar descrevendo a atividade de pesquisar o0 processo de
identificacdo com a docéncia, no topico a seguir apresentamos 0 cenario e 0s

participantes da pesquisa.
3.2 Trilhando pelo cenario e participantes da pesquisa
Para realizagdo desta pesquisa, recebemos a autorizagdo da instituicao

cenario da pesquisa, o CESC-UEMA, localizado na cidade de Caxias - MA, no Morro

do Alecrim, proximo as ruinas histéricas da Guerra da Balaiada, endereco
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privilegiado, area nobre da cidade. O CESC, como integrante do campi da UEMA,
tem raio de agédo englobando as regifes circunvizinhas, nao se limitando, pois, ao
municipio onde esta sediado. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico - PPP
(2002, p. 8):

O Centro de Estudos Superiores de Caxias € parte integrante da historia da
criacdo da Universidade Estadual do Maranh&o, quando em 1968 foi criada
a Faculdade para formacgédo de professores do Ensino Médio pela Lei 2.821
de 23 de fevereiro de 1968, hoje, Centro de Estudos Superiores de Caxias
(CESC), instituicdo responsavel pela educacdo superior no interior do
Maranhdo. Em 15 de dezembro de 1977 a Faculdade foi reconhecida pelo
Decreto 81.037 e os cursos pelo parecer 2.111/77.

O curso de Pedagogia do CESC foi fundado em 1968, mas s6 comecou a
funcionar cinco anos apos sua fundacdo, em 1973. Vivia-se, entdo, 0 momento de
regulamentacdo do Ensino Superior, pela Lei 5.540/68, que traz a matricula por
disciplina, aproveitamento de estudos do sistema de crédito e a preocupagcédo com o
aprimoramento técnico. Naquele periodo, o Curso habilitava 0s egressos a
Administracéo Escolar.

No decurso da histéria, em cumprimento as determinacdes legais, o Curso
ampliou seu ambito de habilitagbes e incluiu Supervisdo, Inspecdo Escolar e
Docéncia das disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio. Atualmente, de acordo com
o atual PPP, o Curso habilita para a docéncia da Educacéo Infantil, dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e das disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio.

No ano de 2010, o curso de Pedagogia do CESC/UEMA, de acordo com o
Censo da Educacéo Superior, atendeu a 303 graduandos, com maior concentracao
no turno da noite, situacdo que talvez possa ser explicada pela necessidade que
muitos graduandos tém de ingressar no mercado de trabalho e, portanto, optam por
um turno que Ihes garanta maior disponibilidade.

Graduamo-nos nessa Universidade, no curso de Pedagogia, e, atualmente,
lecionamos no referido Curso. Os graduandos que aceitaram colaborar com a
pesquisa foram nossos alunos no quarto periodo. Essa condicdo de ex-aluna e
atualmente professora da instituicdo, colocou-nos na situacéo privilegiada de termos
conhecimento sobre 0 cenario e 0s participantes da pesquisa.

Como professora desses graduandos, ouvimos depoimentos em conversas
informais e em sala de aula, nas quais expressavam um aparente desinteresse em

assumir a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como area de atuacao
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profissional. Esse fato trouxe a pesquisa um movimento interessante, pois tivemos a
possibilidade de observar, ainda que empiricamente, as transformacdes sofridas no
processo de identificagdo com a docéncia.

Familiarizadas com esse cenario do Curso, ao iniciarmos as atividades de
pesquisa, apresentamo-nos aos graduandos de Pedagogia como a professora do
Curso e mestranda do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao da Universidade
Federal do Piaui (PPGEd). No6s os convidamos a participar da pesquisa e contamos
com a adesao voluntéaria de oito deles. Apds confirmacgéo da participacdo, anotamos
no diario de pesquisa 0s nomes, os enderec¢os residenciais e eletrbnicos, e 0s
nameros de telefones.

Em encontro com os interlocutores, no dia 11 abril de 2011, na sala 05 do
pavilhdo B da Instituicdo, esclarecemos davidas sobre a participacéo e a realizacéo
das narrativas. Apresentamos aos interlocutores o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), que Ihes garantiriam sigilo e direito de desisténcia da pesquisa,
caso desejassem (Apéndice A). As gravacbes das entrevistas ocorreram
individualmente, os interlocutores, antes de iniciar a narrativa, responderam a
algumas perguntas sobre identificagdo, como nome, data de nascimento,
experiéncia com a docéncia, e, em seguida foram orientados a escolher um
codinome para garantir-lhes o sigilo das suas identidades. Assim, tivemos como

interlocutores: Ana, Joao, Maria, Afonso, Karla, Joana, Sonia e Cida.

3.3 Procedimento das entrevistas narrativas

Tomando por base a guestdo norteadora que consta no apéndice C, os
interlocutores concederam as entrevistas e estas aconteceram em horarios e dias
previamente agendados. Durante a gravacao, foi necessario pequenas interrupgoes,
guando oportunas, para estimular a participacéo do interlocutor, instigados a ampliar
as explicacdes sobre os fatos narrados. Tais interferéncias foram realizadas
somente quando o entrevistado parecia se distanciar da narracdo sobre sua
identificacdo com a docéncia.

Para apresentarmos os interlocutores da pesquisa organizamos, no Quadro
1, dados de identificacdo, como: codinomes, idade, sexo, experiéncia profissional
na docéncia. Essas informagdes foram obtidas no preenchimento dos dados de

identificacdo, que constava na ficha de identificacdo que antecede o Roteiro da
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Entrevista Narrativa (apéndice B). A conversa realizada com os interlocutores, antes
da gravacao da narrativa, além de oportunizar a constru¢cdo de dados importantes,
proporcionou um clima de aproximacao entre pesquisador e entrevistado, deixando
o interlocutor a vontade para responder a pergunta desencadeadora da narrativa.

Segue o quadro 01 com os dados de identificacéo.

Quadro 1: Identificacao dos interlocutores
DADOS DE IDENTIFICACAO

Sujeitos/ Sexo Idade Experiéncia Campo de Periodo
codinomes Docente Atuacéo do Curso
M F
SIM NAO
Ana X 26 X - 8°
Jodo X 25 X 1°ao0 5° 8°
ano
Maria X 22 X Educacao 8°
Infantil
Afonso X 32 X 8°
Karla X 41 X Escola 8°
Dominical
Joana X 24 X 8°
Sonia X 32 X 1°ao0 5° 8°
ano
Cida X 33 X Educ. 8°
Infantil
Percentual 20% 80% 30% 70% 100%

Fonte: Dados obtidos na ficha de identificacao

Os participantes desta pesquisa eram, a €época, graduandos do oitavo
periodo do Curso, com faixa etaria entre 22 e 41 anos, com predominancia do sexo
feminino. Sobre a experiéncia profissional, cinco dos oito interlocutores possuem
experiéncia como docente, sendo: dois na Educacdo Infantil, dois no Ensino
Fundamental, um na Escola Biblica Dominical (EBD), sendo que 70% dos
interlocutores, apesar de estarem em processo de formacao inicial, atuam como
professores. Percebemos que a presenca feminina € maioria situacao visualizada ao
longo da histéria do magistério. Convém ressaltar que atualmente o0s oito
interlocutores estdo graduados, concluiram o Curso e receberam a outorga de grau

em setembro de 2011.
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3.4 Nas trilhas da constru¢cao dos dados

O cotidiano humano é marcado pela troca de experiéncias. Isso é
constatado nas narrativas, e pelas formas como contamos as historias vividas. O
homem é um contador de histéria e, como tal, relata fatos, situacdes, cria e reinventa
acontecimentos. Tem a comunicagdo como uma necessidade vital e se faz homem
pela interagcdo com outros homens. Pela pratica da oralidade e da escrita, 0 homem
foi anotando informacdes, colhendo dados, registrando emocdes, sentimentos, fatos
significativos que marcam sua existéncia.

Partindo desse entendimento, utilizamos, para construcdo dos dados
empiricos a entrevista narrativa. Sobre as narrativas, Souza (2008) afirma que essas
possibilitam captar aspectos subjetivos e sociais. As narrativas permitem ao
pesquisador um processo de investigacdo qualitativa, que reflete a prépria
experiéncia, acompanhado da trajetéria de vida, de suas representacdes da
realidade, de seus significados e de suas reinterpretacdes. Possibilita & investigacao
cientifica uma proximidade com aspectos subjetivos individuais e/ou coletivos, mas
sem perder o viés cientifico. Portanto, com o emprego da narrativa o pesquisador
tem um olhar individualizado dos fen6menos.

A narrativa pode ser realizada por meio de relatos orais ou escritos, porque
viabiliza aos pesquisados destacar situacdes, nao relevar outras, reforcar
influéncias, lembrar, esquecer, reviver emoc¢des e sentimentos. Por meio da narrativa
oral, foi possivel compreender o processo de identificacdo de nossos interlocutores,
tendo vista que puderam rememorar o processo de formacdo a partir da escolha
pelo Curso, expondo 0s motivos que os conduziram a essa escolha, relatando o que
pensam sobre a formacao inicial vivenciada na academia, e sobre as expectativas
relacionadas ao campo de atuacdo profissional, oportunizando observar os
significados e sentidos construidos sobre a docéncia ao longo da formacgéo, assim
acompanhar o movimento dialético comum ao processo de identificacdo. Ao narrar
as experiéncias de formacao nossos interlocutores produziram discursos, e esses,
por sua vez, constroem uma nova experiéncia, isto é, internalizam e reelaboram
outras dimensodes relacionando objetividade/subjetividade, individual/coletivo, pois é
possivel pelo o ato de narrar refletir sobre o percurso de formagéo, e entender como
0s processos de identificacdo contribuem na constituicdo da identidade docente.

Referimo-nos a essa dialética, ao movimento constante de multiplas influéncias do
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7z

social e do histérico, por acreditamos que € nesse contexto que as identidades
pessoais e profissionais se constituem (FERREIRA, 2006).

As narrativas, como instrumentos metodoldgicos, possibilitam um campo
fértil de interpretacdo e de compreensao sobre a potencialidade do problema. Nas
narrativas, o sujeito pesquisado pode relatar experiéncias, refletir sobre os caminhos
trilhados, contribuindo para o alcance dos objetivos propostos.

As entrevistas foram realizadas em salas de aula do CESC-UEMA, um
ambiente tranquilo e silencioso, garantindo ao interlocutor a calma necessaria,
conforme consta no Diario de pesquisa. Os encontros aconteciam sempre no final da
tarde, horario em que o Centro estava mais silencioso e tranquilo. Antes de iniciar a
gravacdo das entrevistas, conversdvamos com o0s interlocutores, alguns
aparentavam ansiedade em participar da entrevista, porém o estado psicélogo dos
participantes ndo prejudicou a narracdo dos fatos e acontecimentos que explicam a
identificacdo com a docéncia.

Quanto ao diario de campo do pesquisador foi um instrumento importante
no agendamento dos encontros, marcados em periodos quinzenais, para gravagao
das entrevistas em mp3, com duracdo média de 20 a 40 minutos; no registro das
impressGes sobre as entrevistas e os entrevistados; e, ainda, no registro das

transcrigcoes.

3.5 Nas trilhas da andlise dos dados e interpretacdo dos resultados

Para o processo de analise do corpus empirico, obtido por meio das
narrativas, nos inspiramos nos procedimentos metodologicos elaborados por Aguiar
e Ozella (2006), denominados Nucleos de Significacdo. Essa escolha se justifica,
porque este procedimento permite captar, via analise das falas, o movimento
dialético que constitui o processo de identificagdo dos graduandos do curso de
Pedagogia do CESC-UEMA com a docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Segundo os autores, essa proposta metodolégica de analise parte da
palavra, visto que as palavras, escritas ou faladas, no contexto da narrativa,
expressam tanto o significado social quanto o sentido subjetivo do que se fala,
representando o processo sécio-histérico no qual o individuo esta inserido. Como

expressam Aguiar e Ozella (2006, p. 226):
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[...] na perspectiva de melhor compreender o sujeito, os significados
constituem o ponto de partida: sabe-se que eles contém mais do que
aparentam e que, por meio de um trabalho de analise e interpretacdo, pode-
se caminhar para zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, as
zonas de sentido.

Nessa perspectiva metodoldgica, o processo de analise dos dados teve
inicio com o empreendimento de varias leituras, as quais Aguiar (2006) denomina
de “flutuantes”, porque séo leituras de reconhecimento, de entendimento do material
gravado e transcrito das narrativas, em que as palavras e as frases fazem-nos
familiarizar com o que é narrado, possibilitando perceber, destacar e gerar os pré-
indicadores, considerados a primeira etapa na construcdo dos Nucleos. Os pré-
indicadores podem ser palavras, frases ou expressdes que se destacam da
totalidade do material analisado, sem perder o contexto no qual estdo inseridas.
Conforme explicam Aguiar e Ozella (2006, p. 230), “sdo em grande numero e irdo
compor um quadro amplo de possibilidades para organizacdo dos Nucleos”. Assim,
0S objetivos especificos e a questdo norteadora da pesquisa, de certa forma,
guiaram nossa percepcao durante a leitura das narrativas, sendo possivel destacar
pontos que fomos considerando relevantes para a investigagdo proposta, permitindo
a construcado dos pré-indicadores, que organizamos em quadros. Os significados e
os sentidos apreendidos nas narrativas foram destacados nos quadros relativos aos
motivos, a formacéo inicial, as possibilidades, as expectativas e a compreenséo do
ser professor dos anos iniciais. Cada quadro foi formado por trechos das narrativas
de todos os interlocutores, isto é, pelos pré-indicadores separados por linhas
horizontais, com o codinome ao final e entre parénteses. Esses quadros estdo
listados no capitulo seguinte.

Na segunda etapa do procedimento de analise, fizemos aglutinacao dos preé-
indicadores, seguindo os critérios de similaridade, de complementaridade ou de
contraposicao, gerando, nesse processo, os indicadores, que sao constru¢des do
pesquisador, podendo ser uma palavra ou uma frase retirada da propria narrativa,
ou, ainda, a expressdo do pensamento do pesquisador sobre as narrativas. Para
construir os indicadores, organizamos os trechos das narrativas dos interlocutores
por semelhanca de pensamento. Fomos organizando as narrativas sobre motivos,
formacdo inicial, expectativas e sentidos de ser professor das séries iniciais do
Ensino Fundamental de forma a construir novos quadros especificos dos

indicadores. Nesse movimento, ndo mais separados por interlocutores, mas
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aglutinados pela articulacdo das ideias que nos direcionaram para a construcao dos
Nucleos de Significacdo. Os indicadores sdo fundamentais para que identifiquemos
os conteudos formados pelo pensamento dos interlocutores que irdo compor 0s
ndcleos e sua mutua articulacdo, de modo a revelarem e objetivarem as esséncias
dos conteudos expressos pelos sujeitos. Ainda sobre esse processo de construcéo
dos Nucleos de Significacdo, Aguiar e Ozella (2006) afirmam que pode haver uma
inter-relacdo entre os critérios de aglutinacdo, um indicador pode ser complementar
a outro, dentro do contexto da narrativa.

Seguindo a orientacdo dos autores, realizamos o processo de articulacao
dos pré-indicadores e indicadores, que resultou na organizacdo de quatro Nucleos
de Significacdo, que seguiram os critérios de articulacado de conteudos semelhantes,
complementares ou contraditérios. Desse modo, o procedimento dos Nucleos de
Significacdo possibilitou processo interpretativo, considerando os aspectos objetivos
e subjetivos, de modo a captar o movimento de identificacdo dos interlocutores com
a docéncia.

Na construcdo dos Nucleos de Significacdo, analisamos as narrativas de
modo a atender ao alcance dos objetivos especificos propostos, organizando-os a
partir do seguinte raciocinio: para o objetivo especifico, que se direcionou a
identificar os motivos que orientaram a escolha pelo curso de Pedagogia,
organizamos o Nucleo de Significacdo 01 — A escolha profissional: o enlace entre o
pessoal e o0 social; para o objetivo especifico que faz referéncia ao que pensam os
graduandos acerca da formacdo que estdo vivenciando, organizamos o Nucleo de
Significagdo 02 — A formagéo inicial: revelando identificagdo com a docéncia; para o
objetivo especifico da pesquisa, relacionado as expectativas do graduando em
relacdo a atuacdo profissional como pedagogo, organizamos o Nuacleo 03 —
Expectativas para o Pedagogo: de professor a gestor; e, para o objetivo especifico
que trata da compreensdo dos produzidos pelos graduandos de Pedagogia em
relacdo a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, organizamos o Nucleo
04 — Ser professor dos anos iniciais: alfabetizar, ensinar e cuidar gostando do que
faz.

Segundo Aguiar (2006), a construcado dos Nucleos de Significacdo exige a
realizacdo de muitas leituras, que servem para sinalizar ao pesquisador pontos
relevantes em relacdo ao objeto de pesquisa. Ressaltamos que empregar o

procedimento metodologico dos Nucleos de Significagdo se constituiu em um
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desafio, pois desenvolver esse movimento exigiu atencéo e capacidade de perceber
e compreender as contradigdes, as similaridades e a complementaridade de ideias
presentes nas narrativas. A construcdo dos Nucleos exigiu a leitura detalhada das
narrativas, organizacdo e reorganizacdo dos pré-indicadores iniUmeras vezes, na
tentativa de conseguir expressar o pensamento dos interlocutores sobre processos
identitarios. Da construcdo dos pré-indicadores aos indicadores, vivenciamos o
desafio de retratar, por meio de frases ou palavras, os entendimentos das narrativas,
a fim de chegarmos aos Nucleos de Significacdo. A partir dos Nucleos, iniciamos o
processo de interpretacdo, tomando como referéncia os indicadores, para que nesse
movimento, conseguissemos alcancar os pensamentos dos interlocutores sobre a

identificacdo com a docéncia.
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4 ANALISES DOS DADOS: DO LEVANTAMENTO DOS PRE-INDICADORES
A CONSTRUCAO DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Eu sou 0 amargo da lingua
A mée, o pai e 0 avd

O filho que ainda néo veio
O inicio, o fim e 0 meio
(RAUL SEIXAS)

A complexidade e a importancia deste capitulo nos fez rememorar um trecho
da cancdo de Raul Seixa, Gita, porque entendemos que a construcdo dos pré-
indicadores, dos indicadores e dos nucleos foi uma parte amarga, dificil, delicada e
fundamental ao nascimento dos resultados da pesquisa. A historia de cada
interlocutor — a mae, o pai e 0 avd —, sinaliza para o filho que ainda ndo veio: este
capitulo € o inicio, o fim e o meio.

Conforme explicitamos anteriormente, o homem se constitui humano
mediante sua interacdo social. Nesse processo, a comunicacdo € aspecto
fundamental e tem na linguagem funcdo psiquica capaz de revelar sentidos
produzidos ao longo das histérias de vida de cada sujeito. Esses sentidos séo
constituidos mediante a apropriacao de significados historicamente construidos, e a
linguagem, explica Vigotski (2001), assim como 0 pensamento, € uma unidade
dialética. E por meio dela que o pensamento é verbalizado e o sujeito revela
sentidos subjetivos. Esse movimento é expresso em nossa investigacao por meio da
analise das narrativas dos nossos interlocutores que revelaram alguns dos
processos constituidores de sua identificacdo com a docéncia dos anos iniciais,
conforme fomos organizando os Nucleos de Significacao.

Segundo Aguiar (2006), as narrativas sdo instrumentos que permitem uma
aproximacao entre pesquisador e entrevistado, e acesso a processos psiquicos, no
caso de nosso objeto de pesquisa, a identificacdo com a docéncia. Aproximamo-nos
dos significados e sentidos que constituem processo de identificacdo com a
docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao investigar esses processos, é
interessante construir dados relacionados a subjetividade dos sujeitos, seus motivos,
interesses e expectativas em relacdo a atividade profissional.

De posse do contetdo das narrativas, a analise dos dados e a interpretacao
dos resultados da pesquisa requerem atencdo impar por parte do pesquisador,

porque, segundo Ludke e André (1986), € o momento de trabalhar com dados
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qualitativos, o que significa utilizar os dados obtidos durante os relatos, as
observacbes, as transcricdes e as demais informacbes obtidas por meio das
técnicas ou instrumentos de coleta. O objetivo deste capitulo consiste em apresentar
a construcao dos nucleos, permitindo sua visualizacdo, a partir do levantamento dos
pré-indicadores, constru¢do dos indicadores e formagéo dos nucleos, conforme nos

orienta Aguiar e Ozella (2006).

4.1 Do levantamento dos pré-indicadores

Para o levantamento dos pré-indicadores, foi necesséario realizar varias
leituras a fim de selecionar trechos da narrativa, com a intencdo de investigar os
processos de identificacdo do graduando do curso de Pedagogia com a docéncia
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os pré-indicadores sdo construidos a
partir das narrativas, porém, ndo se trata de qualquer fala, mas daquelas que
expressam relacdo com o0s objetivos da pesquisa; permitem a construcdo dos
indicadores e dos nucleos futuros, pois ndo sdo meros recortes de falas, mas
discursos com significados e sentidos que sinalizam o modo de pensar, sentir e agir
do sujeito.

A leitura das narrativas possibilitou organizar dados em torno de aspectos
gue denotam o processo de identificacdo com a docéncia, como: motivos da
escolha, formacao inicial, expectativas e entendimentos sobre a docéncia dos anos
iniciais. Partindo do exposto, construimos os pré-indicadores em conformidade com

0S processos que consideramos que denotam identificagdo com a docéncia.

Quadro 2 — Dados das narrativas relativos aos motivos

da escolha pelo curso de Pedagogia

Pré-indicadores

Quando foi para eu fazer o Ensino Médio, fui matriculada no antigo magistério. Foi uma
relutdncia muito grande da minha parte. Porque eu achava o seguinte: ndo queria ser
professora. Minha madrinha lutou, lutou, mas ndo me convenceu. Eu n&o queria fazer
magistério.

[...] mas, como minha madrinha sempre me dizia: “emprego de pobre é professora,
emprego de moga pobre é ser professora”.

Fui vendo minhas colegas que fizeram magistério entrarem na universidade, sempre na
formacé&o docente. Depois disso, eu resolvi fazer Pedagogia [...] (ANA)
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[...] no segundo vestibular que fiz o curso de Letras nédo foi oferecido no horario compativel
ao meu trabalho, entdo busquei outro curso. Olhei o curso de Pedagogia, busquei
informacdes e li muita coisa sobre Pedagogia, para depois eu fazer essa escolha, ver
se realmente era aquilo que eu queria, se realmente o Curso poderia me proporcionar
alguma coisa. Gostei da escolha. (JOANA)

Minha escolha pelo curso de Pedagogia foi baseada em meu tio. Ele é professor de
Geografia. Fora ele, somente eu, e agora a minha irm&, entramos na Universidade.
Mas ele foi o primeiro e sempre focalizou para que a gente fizesse uma Universidade.

[...] a escolha pelo curso de Pedagogia foi mais pela minha relacdo com as criancas.
Tenho uma boa relagdo com elas. Todo mundo fala que tenho paciéncia e muito jeito
para lidar com as criangas. Entdo, minha escolha foi mais uma questdo pessoal,
afinidade com criancas. (MARIA)

Sobre minha escolha pelo curso de Pedagogia, por vir de uma trajetéria de varios
concursos e nao ter me preparado nas areas de ciéncias (Quimica, Fisica e Matemética)
[ ] optei por uma area que a 22 etapa do vestibular fosse uma &rea que estivesse
estudando [...].

E, também, por causa de um colega, que estava concluindo o curso de Pedagogia, ter me
falado que era um bom curso e que terminava em tempo habil. Isso me despertou a
curiosidade e o interesse pelo Curso. (AFONSO)

[...] minha escolha pelo curso de Pedagogia foi desde cedo. Eu sempre achei bonito
minhas professoras ensinando. [ ] Portanto, foi cedo que eu me apaixonei pela
docéncia.

Sempre nas primeiras aulas, os professores costumam perguntar: por que escolheu o curso
de Pedagogia? Eu sempre respondo que foi por uma questdo de aptiddo, gosto de
crianga. Eu achava e acho bonito o curso de Pedagogia, chego a sala de aula, eu me
sinto muito bem. (CIDA)

[...] a principio, eu ndo queria nada com a area da educacéo, em especial ser professora.
Mas essa paixdo se deu, hoje eu posso chamar de paixdo, a partir de minha vivéncia,
dentro da minha religido, ministrando aulas especiais para criangas. Entdo, o primeiro
contato foi esse. Eu vivenciei com minhas criangas na sala de aula que € formada em
nossa igreja. Ai, passei alguns anos até chegar a decisdo de escolher o curso de
Pedagogia. (KARLA)

A escolha pelo curso de Pedagogia foi basicamente feita por necessidade de trabalho. No
comeco, sonhava em ser enfermeira ou médica, mas ndo deu certo e como o melhor
campo de trabalho da cidade esta voltado para o magistério, fiz minha escolha para
area docente. Foi por esse motivo que escolhi o curso de Pedagogia. (SONIA)

Minha escolha pelo curso de Pedagogia foi influenciada pela minha formagéo. Fiz o
curso Normal a nivel médio, com habitagédo para as séries iniciais do Ensino Fundamental.
Durante o curso Normal, tive experiéncias em sala de aula como aluno de algumas
professoras do curso de Pedagogia. Isso me ajudou a definir minha escolha pelo curso
de Pedagogia. (JOAO)

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.
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Quadro 3 — Dados das narrativas relativos ao processo de formacao inicial

Pré-indicadores

Quando comecei a cursar Pedagogia e comegaram 0s estagios, gostei. Vi que estava
no curso certo, me apaixonei pelo Curso [ ] Quando aconteceu 0 meu primeiro estagio,
me apaixonei pelas criancinhas. E comentei com minhas colegas e com a minha familia:
guero ser professora dos anos iniciais. (ANA)

Minha experiéncia no estagio me mostrou que queria ser professora, porém, que ainda
faltava muito para assumir essa atividade com a competéncia necesséria. Algumas
pessoas me falavam que esse medo iria desaparecer com a experiéncia [...] (ANA)

Com relacdo a minha formacg&o académica, eu vejo que ela deixa muito a desejar, e se 0
objetivo é preparar o professor para atuar na sala de aula, a formacdo deixa muitas
lacunas. Principalmente em relacdo a pratica de sala de aula. Ndo me sinto segura para
atuar em sala de aula, a formagdo néo é suficiente [ ] preciso me preparar mais, pois
lidar com alunos é dificil. (ANA)

[...] sobre a formagdo académica que a gente recebe aqui no curso, na minha
concepgdao, alguns professores deixam a desejar. [ ] ainda ndo me sinto preparada,
talvez porque ainda ndo tenha vivenciado experiéncias préaticas, a nao ser o estagio.
(JOANA)

Eu ainda nao tenho experiéncia de sala de aula, mas percebi que no estagio vivemos o
confronto entre o que aprendemos na UEMA e as praticas de sala de aula. O estagio é
uma experiéncia surpreendente [ ], adorei. (JOANA)

Acerca da formacdo académica, deixa um pouco a desejar, ndo pela questdo dos
professores. Por exemplo, a questdao do estagio, acho o tempo destinado ao estagio,
curto. Temos uma parte tedrica e outra pratica, a parte pratica € curta se compararmos
ao tempo de nossa formagdo. S&o quatro anos de preparagao. (MARIA)

O que vejo na formagdo do graduando de Pedagogia, em todo processo de formacgéo
inicial, que quando nos deparamos com 0 estagio e vamos atuar de 1° ao 5° ano, nés
temos um choque. Temos que fazer planos, criar metodologias, controlar turmas
numerosas e agitadas, é muita coisa. Tudo isso é muito dificil. Viver o cotidiano da sala
de aula é complicado, principalmente quando ainda ndo temos experiéncia. (AFONSO)

Com certeza a formac&o académica abre portas, possibilita um leque de informacdes que
enriquece o futuro professor. Nossa formagao é muito importante, aprendemos muito,
para usarmos no estagio e na nossa pratica profissional futura. (CIDA)

[...] quando vocé comeca a cursar o 3° periodo, vocé vai se identificando com o curso e
vocé vai descobrindo que ser professor ndo é tdo ruim quanto vocé ouviu dizer por
ai. [ ]Aformacao inicial, aqui na academia, vai te mostrando isso. (SONIA)

Quanto a formacédo docente, a universidade tem professores muito competentes, mas,
em algumas disciplinas, deixam a desejar. Outra coisa € quando a gente entra no mercado
de trabalho, que vai para sala de aula, vocé sente que esta faltando alguma coisa na
formac&o. (SONIA)

A minha experiéncia no estagio me ajudou muito, principalmente o estagio na Educacédo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. [ ] fiz uma autoavaliacdo enquanto
professora, vi o quanto tenho me identificado com a docéncia dos anos iniciais. (KARLA)

A partir do préprio contato com o curso, com as disciplinas, que é a formacéo académica,
comecei a entender o valor de ser professor, a importancia do Curso. Tenho dito: me
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enrigueceu. Compreendi que quero me integrar, me formar, avaliando esse valor de ser
professor. (KARLA)

Nas experiéncias no curso de Pedagogia, vivi os estagios de maneira diferente. Hoje
encaro a sala de aula com mais determinacdo e com mais seguranca profissional, foi o
curso de Pedagogia que me oportunizou isso. Hoje minha identidade de formacdo mudou,
houve um acréscimo em relacdo ao Ensino Médio. (JOAO)

O curso de Pedagogia é um curso completo, nos da formagéo psicolégica, humanistica
e nogdes de gestdo. De acordo com a grade curricular, temos uma formagédo ampla, por
isso, a formacado de nossa identidade também é ampla. (JOAO)

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.

Quadro 4 — Dados das narrativas sobre as possibilidades

de atuacéo profissional como pedagogo

Pré-indicadores

Posso atuar como coordenadora ou como gestora escolar. Porém, ainda ndao me
despertou interesse, prefiro ser professora. (ANA)

Entdo, ingressei na UEMA, gosto muito da é&rea, Pedagogia, ela me possibilitou
conhecimentos variados e experiéncia da Creche, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Essa oportunidade é um diferencial para o Curso.

A formacdo em Pedagogia € ampla [...] te d4 um leque de oportunidades. Eu posso ser
um professor dos anos iniciais; posso ser um coordenador; um supervisor.

Nosso processo de formacao é diferente de outras areas, que te dao um Unico foco. Se
me formar em Histéria, por exemplo, serei professor de Historia ou historiador. No curso de
Pedagogia é diferente.

Mas, a formacédo deixa a desejar a partr do momento que ndo tem um foco
determinado. Pode formar a pessoa para atuar em varios campos da educagdo, mas
com atividades diferentes. (AFONSO)

O curso de Pedagogia é um curso completo, nos da formagéo psicolégica, humanistica
e nogdes de gestdo. De acordo com a grade curricular temos uma formagao ampla, por
isso, a formacao de nossa identidade também € ampla. (JOAOQO)

[...] o curso de Pedagogia oferece possibilidades de trabalhar na Educacéo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e nas disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio.
Com especializagdo, podemos atuar na Supervisdo e Gestdo. Isso é muito
interessante, pois temos alternativas para trabalhar, s&o muitos campos profissionais.
No meu caso, prefiro a docéncia, quero ser professora[...] (MARIA)

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.
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Quadro 5 - Sobre as expectativas que surgem ao ser pedagogo

Pré-indicadores

[...] poderia, também, buscar uma formacdo em outra area e atuar em outros niveis de
ensino, ser diretora ou coordenadora de escola, mas, de inicio, quero atuar no Ensino
Fundamental, nos anos iniciais. (ANA)

Estou me formando para trabalhar nessa érea, para ser professora e ja sei também
gue os professores devem ser muito criativos e devem trazer todos os dias coisas novas,
coisas atrativas para que os alunos queiram participar das aulas. (JOANA)

Em que campo vou atuar? Na sala de aula ou em outra area? Sera que os estagios me
prepararam para assumir a sala de aula? Essas sdo perguntas que sempre me faco. E
claro que minha experiéncia em sala podera me responder.

Quero subir, fazer carreira de professor, ensinar no nivel superior. (AFONSO)

Formando-se em Pedagogia, podemos ser professor dos anos iniciais, mas também
temos possibilidades de galgar outras areas, como coordenacéao e gestéo. (JOAO)

Por mais que o professor esteja preparado, por mais que ame a profissao, ele, na maioria
das vezes, termina estressado [...] mas, mesmo assim eu néo desisto de ser professora,
[...] das séries iniciais, que é a base, onde a gente tem que formar a crianga para o
mundo: com ideias e vontade de aprender. (CIDA)

Poderia nédo ser professora dos anos iniciais, mas continuaria sendo professora.
Acho que me identifico mesmo com a profissdo. (MARIA)

A cada dia fui me sentindo mais motivada, a universidade e o curso de Pedagogia é hoje
para mim uma escolha certa. Na hora certa, tive a oportunidade de trabalho, de
conhecimento, de mudar de vida.

Eu estou trabalhando no Ensino Fundamental, nas séries iniciais [ ] a formagdo me
oportunizou muito, agora € aprender também com a experiéncia. (SONIA)

Eu entrei aqui sabendo o que eu queria. Agora mais ainda, sei 0 que eu quero, sei 0 que
estou fazendo. Tenho um objetivo e espero futuramente ter a minha prépria escola.
(KARLA)

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.

Quadro 6 — Dados das narrativas sobre ser professor

dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Pré-indicadores

O professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve contribuir com a sociedade. O
professor é um agente transformador, € um formador de opinides. ANA

A professora é uma espécie de mae, ela vai atuar como se fosse mae. Além da parte
pedagdgica que é ensinar, a professora vai cuidar [...] Por que nas séries iniciais o
professor se desdobra entre a parte de pai, de mée e de professor (ANA)
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E falando da atividade do professor nos anos iniciais acho muito dificil. O professor
deve ser polivalente, tem que saber de muita coisa, tem que estar motivado e gostar do
que faz. (CIDA)

[...] um professor dos anos iniciais tem a responsabilidade de alfabetizar a crianca,
aliar o conhecimento que ela tem, com o conhecimento que precisa aprender. O professor
de 1° a 5° ano tem que saber lidar com esse tipo de situacédo, alfabetizar € muito dificil e a
gente faz em todas as séries. (SONIA)

O professor de 1° ao 5° ano desenvolve um papel fundamental no processo de ensino
aprendizagem, alfabetizar. O professor de 1° ao 5° ano marca muito o aluno, tanto que
gquando o aluno vai para o 6° ano sente muita dificuldade. Por que cada disciplina é um
professor diferente, ai perde o vinculo afetivo, por isso as vezes o aluno sente medo.
(SONIA)

Sobre a atividade docente, o papel do professor, na minha concepgdo, o papel mais dificil
€ o do professor do ensino fundamental, alfabetizar os alunos. (SONIA)

O professor dos anos iniciais € polivalente, ele exerce todas as atividades na escola, e
ensina todas as matérias na sala de aula e ainda tem que desenvolver novas
metodologias para atrair e motivar os alunos, isso é complicado. (SONIA)

O professor dos anos iniciais é aquele polivalente. Atua em diversas disciplinas e néo
tem na formacdo especifica por areas. Ele tem que buscar através de cursos de
aperfeicoamento e capacita¢cdes mais informagdes e conhecimentos para dar conta de tanta
exigéncia para desenvolver o seu trabalho, que é misto. (JOAO)

E muito dificil ser professor dos anos iniciais [...] acho que é menos complicado ser um
coordenador ou diretor de escola, do que estar a frente de uma sala de alfabetizacéo.
(AFONSO).

A atividade do professor nos anos iniciais € uma atividade mais feminina. Talvez por isso
me identifique com outros niveis, como o superior. (AFONSO).

7

O professor é um formador de opinides, ele vai repassar para criangas muitas
informagdes, conhecimentos e acredito que muitas vezes ele faz esse trabalho sozinho,
hoje a familia deixa muito essa responsabilidade a cargo da escola, principalmente do
professor dos anos iniciais, achando que ele pode formar ou ndo uma boa pessoa.
(MARIA)

A atividade do professor dos anos iniciais é dificil, mas pode ser prazerosa ou nhao.
Isso vai depender do professor e se ele gosta do que faz. Nos anos iniciais o professor
deve gostar do que faz. (MARIA)

Nos anos iniciais o professor trabalha com formacdo de valores, isso por que o
professor é um formador de opinides. (MARIA)

Trabalhar neste nivel é dificil. Na minha concepcdo, o professor dos anos iniciais do
ensino fundamental deve ser criativo, dindmico e gostar do que faz. (JOANA)

O professor dos anos iniciais deve ser dindmico, ndo se limita mesmo que faltem
recursos. Quando o professor que gosta da profissdo ele vai buscar meios para atingir seus
objetivos que é alfabetizar. O bom professor dos anos iniciais, ndo se limita as
dificuldades tém um objetivo maior, o ensino-aprendizagem. (KARLA)

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.
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4.2 Da aglutinacédo dos pré-indicadores a construcédo dos indicadores

Apos levantamento dos pré-indicadores, passamos a etapa que Aguiar e
Ozella (2006) denominam de construcdo dos Indicadores. A construcdo dos
Indicadores, segundo as autoras, toma, também, como referéncias a similaridade, a
complementaridade ou a contradicdo. Esses aspectos podem revelar o carater
dialético do pensamento humano. Tomando por base esse entendimento e os

objetivos especificos da pesquisa, organizamos os Indicadores nos quadros abaixo.

Quadro 7 - Dos motivos da escolha pelo curso da Pedagogia

Pré-indicadores Indicadores

Quando foi para eu fazer o Ensino Médio, fui matriculada no
antigo magistério. Foi uma relutancia muito grande da
minha parte. Porque eu achava o seguinte: ndo queria ser
professora. Minha madrinha lutou, lutou, mas ndo me
convenceu. Eu ndo queria fazer magistério.

[...] mas, como minha madrinha sempre me dizia: “emprego

de pobre é professora, emprego de moca pobre é ser
professora”. Emprego de mocga pobre é

ser professora: necessidade
e acesso ao mercado de

A escolha pelo curso de Pedagogia foi basicamente feita | trabalho.

por necessidade de trabalho. No comego, sonhava em
ser enfermeira ou médica, mas nao deu certo e como o
melhor campo de trabalho da cidade esta voltado para o
magistério, fiz minha escolha para area docente. Foi por
esse motivo que escolhi o curso de Pedagogia. (SONIA)

Fui vendo minhas colegas que fizeram magistério entrarem
na universidade, sempre na formacdo docente. Depois
disso, eu resolvi fazer Pedagogia [...] (ANA)

Minha escolha pelo curso de Pedagogia foi baseada em
meu tio. Ele é professor de Geografia. Fora ele, | Embusca do sonho de fazer
somente eu, e agora a minha irmd, entramos na | CUrSO Superior.
Universidade. Mas ele foi o primeiro e sempre focalizou
para que a gente fizesse uma Universidade.
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[...] no segundo vestibular que fiz, o curso de Letras néo foi
oferecido no horario compativel ao meu trabalho, entao
busquei outro curso. Olhei o curso de Pedagogia,
busquei informacbes e |li muita coisa sobre Pedagogia,
para depois eu fazer essa escolha, ver se realmente era
aquilo que eu queria, se realmente o Curso poderia me
proporcionar alguma coisa. Gostei da escolha. (JOANA)

Sobre minha escolha pelo curso de Pedagogia, por vir de
uma trajetoria de varios concursos e ndo ter me preparado
nas areas de ciéncias (Quimica, Fisica e Matematica) [ ]
optei por uma area que a 22 etapa do vestibular fosse uma
area que estivesse estudando [...]

E, também, por causa de um colega, que estava
concluindo o curso de Pedagogia, ter me falado que era um
bom curso e que terminava em tempo habil. Isso me
despertou a curiosidade e o interesse pelo Curso.
(AFONSO)

Falta de opcéo, curiosidade
e/ou interesse.

[...] a escolha pelo curso de Pedagogia foi mais pela minha
relacdo com as criangas. Tenho uma boa relagdo com
elas. Todo mundo fala que tenho paciéncia e muito jeito
para lidar com as criangas. Entdo, minha escolha foi mais
uma questéo pessoal, afinidade com criancas. (MARIA)

[...] minha escolha pelo curso de Pedagogia foi desde cedo.
Eu sempre achei bonito minhas professoras ensinando.
[ ] Portanto, foi cedo que eu me apaixonei pela
docéncia.

Sempre nas primeiras aulas, os professores costumam
perguntar: por que escolheu o curso de Pedagogia? Eu
sempre respondo que foi por uma questao de aptidéo,
gosto de crianca. Eu achava e acho bonito o curso de
Pedagogia, chego a sala de aula, eu me sinto muito bem.
(CIDA)

[...] a principio, eu ndo queria nada com a area da
educacado, em especial ser professora. Mas essa paixao
se deu, hoje eu posso chamar de paixao, a partir de minha
vivéncia, dentro da minha religido, ministrando aulas
especiais para criancas. Entdo, o primeiro contato foi esse.
Eu vivenciei com minhas criancas na sala de aula que é
formada em nossa igreja. Ai, passei alguns anos até
chegar a decisdo de escolher o curso de Pedagogia.
(KARLA)

Afinidade com criangas, com
0 Curso e com a profissdo
docente.
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Minha escolha pelo curso de Pedagogia foi influenciada
pela minha formag&o. Fiz o curso Normal a nivel médio,
com habitacdo para as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Durante o curso Normal, tive experiéncias
em sala de aula como aluno de algumas professoras do
curso de Pedagogia. Isso me ajudou a definir minha
escolha pelo curso de Pedagogia. (JOAO)

A formacédo em Magistério em
nivel médio.

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.

Quadro 8 - Sobre a formacao inicial

Pré-indicadores

Indicadores

Quando comecei a cursar Pedagogia e comegaram 0S
estagios, gostei. Vi que estava no curso certo, me
apaixonei pelo Curso [ ] Quando aconteceu 0 meu
primeiro estigio, me apaixonei pelas criancinhas. E
comentei com minhas colegas e com a minha familia:
guero ser professora dos anos iniciais. (ANA)

Minha experiéncia no estdgio me mostrou que queria
ser professora, porém, que ainda faltava muito para
assumir essa atividade com a competéncia necessaria.
Algumas pessoas me falavam que esse medo iria
desaparecer com a experiéncia[...] (ANA)

Eu ainda ndo tenho experiéncia de sala de aula, mas
percebi que no estagio vivemos o confronto entre o que
aprendemos na UEMA e as praticas de sala de aula. O
estagio é uma experiéncia surpreendente [ ], adorei.
(JOANA)

A minha experiéncia no estadgio me ajudou muito,
principalmente o estagio na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. [ ] fiz uma autoavaliacdo
enquanto professora, vi 0 quanto tenho me identificado
com a docéncia dos anos iniciais. (KARLA)

Nas experiéncias no curso de Pedagogia, vivi 0s estgios
de maneira diferente. Hoje encaro a sala de aula com
mais determinacdo e com mais seguranca profissional, foi
0 curso de Pedagogia que me oportunizou isso. Hoje minha
identidade de formacdo mudou, houve um acréscimo em
relacdo ao Ensino Médio. (JOAO)

O estagio supervisionado
revelando identificagdo com
a docéncia.
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[...] guando vocé comeca a cursar o 3° periodo, vocé vai se
identificando com o Curso e vocé vai descobrindo que
ser professor ndo é tdo ruim quanto vocé ouviu dizer
por ai. [ ] A formac&o inicial, aqui na academia, vai te
mostrando isso. (SONIA)

A partir do préprio contato com o Curso, com as disciplinas,
que é a formacdo académica, comecei a entender o valor
de ser professor, a importancia do Curso. Tenho dito:
me enrigueceu. Compreendi que quero me integrar, me
formar, avaliando esse valor de ser professor. (KARLA)

Com certeza a formagcdo académica abre portas,
possibilita um leque de informacdes que enriqguece o
futuro professor. Nossa formacdo € muito importante,
aprendemos muito, para usarmos no estagio e na nossa
préatica profissional futura. (CIDA)

As vivéncias no curso
ensinando o que €& ser
professor

Com relacdo a minha formagéo académica, eu vejo que ela
deixa muito a desejar, e se 0 objetivo é preparar o
professor para atuar na sala de aula, a formacdo deixa
muitas lacunas. Principalmente em relagdo a pratica de
sala de aula. Ndo me sinto segura para atuar em sala de
aula, a formacdo nédo é suficiente [ ] preciso me preparar

mais, pois lidar com alunos é dificil. (ANA)

[...] sobre a formagdo académica que a gente recebe aqui
no Curso, na minha concepcéo, alguns professores deixam
a desejar. [ ] ainda ndo me sinto preparada, talvez porque
ainda néo tenha vivenciado experiéncias praticas, a nao
ser o estagio. (JOANA)

Acerca da formacdo académica, deixa um pouco a
desejar, ndo pela questdo dos professores. Por exemplo,
a questdo do estagio, acho o tempo destinado ao
estagio, curto. Temos uma parte tedrica e outra pratica, a
parte pratica é curta se compararmos ao tempo de nossa
formac&o. S&o quatro anos de preparacdo. (MARIA)

O que vejo na formacéo do graduando de Pedagogia, em
todo processo de formacdo inicial, que quando nos
deparamos com 0 estagio e vamos atuar de 1° ao 5° ano,
nés temos um choque. Temos que fazer planos, criar
metodologias, controlar turmas numerosas e agitadas, é
muita coisa. Tudo isso é muito dificil. Viver o cotidiano
da sala de aula é complicado, principalmente quando
ainda ndo temos experiéncia. (AFONSO)

Os limites da formagao inicial
revelando  obstaculos &
identificacdo com a docéncia.
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S

Quanto a formacdo docente, a universidade tem
professores muito competentes, mas, em algumas
disciplinas, deixam a desejar. Outra coisa € quando a
gente entra no mercado de trabalho, que vai para sala de
aula, vocé sente que estd faltando alguma coisa na

formac&o. (SONIA)

O curso de Pedagogia é um curso completo, nos da
formacao psicolégica, humanistica e no¢des de gestdo. De
acordo com a grade curricular, temos uma formacado ampla,
por isso, a formacdo de nossa identidade também é
ampla. (JOAO)

A amplitude da formacgao
inicial revelando identificacdo
com a docéncia e a gestao.

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.

Quadro 9 — Sobre as expectativas e possibilidades

de atuacéo profissional como pedagogo

Pré-indicadores

Indicadores

Entdo, ingressei na UEMA, gosto muito da area, Pedagogia,
ela me possibilitou conhecimentos variados e experiéncia
da creche, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essa
oportunidade é um diferencial para o Curso.

A formacdo em Pedagogia é ampla [...] te da um leque de
oportunidades. Eu posso ser um professor dos anos
iniciais; posso ser um coordenador; um supervisor.

Nosso processo de formacdo é diferente de outras
areas, que te dao um unico foco. Se me formar em Histéria,
por exemplo, serei professor de Histdria ou historiador. No
curso de Pedagogia é diferente. (AFONSO)

[...] o curso de Pedagogia oferece possibilidades de
trabalhar na Educacédo Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e nas disciplinas pedago6gicas do
Ensino Médio. Com especializacdo, podemos atuar na
Supervisdo e Gestdo. Isso € muito interessante, pois
temos alternativas para trabalhar, sdo muitos campos
profissionais. No meu caso, prefiro a docéncia, quero ser
professora|...] (MARIA)

Multiplas possibilidades
de atuacgéo do pedagogo
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Estou me formando para trabalhar nessa éarea, para ser
professora e ja sei também que os professores devem ser
muito criativos e devem trazer todos os dias coisas novas,
coisas atrativas para que os alunos queiram participar das
aulas. (JOANA)

Ser professor
da
Educacéo Infantil

Posso atuar como coordenadora ou como gestora
escolar. Porém, ainda ndo me despertou interesse, prefiro
ser professora. (ANA)

[...] poderia, também, buscar uma formacgédo em outra area e
atuar em outros niveis de ensino, ser diretora ou
coordenadora de escola, mas, de inicio, quero atuar no
Ensino Fundamental, nos anos iniciais. (ANA)

No meu caso, prefiro a docéncia, quero ser professora [...]
Poderia nédo ser professora dos anos iniciais, mas
continuaria sendo professora. Acho que me identifico
mesmo com a profissdo. (MARIA)

Por mais que o professor esteja preparado, por mais que
ame a profissdo, ele, na maioria das vezes, termina
estressado [...] mas, mesmo assim, eu ndo desisto de ser
professora, [...] das séries iniciais que é a base, onde a
gente tem que formar a crianga para 0 mundo: com ideias e
vontade de aprender. (CIDA)

Ser professor
do
Ensino Fundamental

Em que campo vou atuar? Na sala de aula ou em outra
area? Serd que 0s estagios me prepararam para assumir
a sala de aula? Essas sdo perguntas que sempre me faco.
E claro que minha experiéncia em sala poderd me
responder.

Quero subir, fazer carreira de professor, ensinar no nivel
superior (AFONSO)

Ser professor
do
Ensino Superior

Formando-se em Pedagogia, podemos ser professor dos
anos iniciais, mas também temos possibilidades de
galgar outras éareas, como coordenacdo e gestdo. [...]
Falta apoio, faltam recursos, falta até diretor [...] Quando
digo que quero seguir para a gestdo é devido a esses
problemas. (JOAO)

Ser
gestor ou coordenador
escolar
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Eu entrei aqui sabendo o que eu queria, agora mais ainda,
sei 0 que eu quero, sei 0 que estou fazendo. Tenho um
objetivo e espero futuramente ter a minha propria
escola. (KARLA)

Ser
proprietaria de escola

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.

Quadro 10 — Sobre ser professor dos anos iniciais

do Ensino Fundamental

Pré-indicadores

Indicadores

O professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve
contribuir com a sociedade. O professor é um agente
transformador, € um formador de opinides. (Ana)

O professor é um formador de opinides, ele vai repassar
para criangas muitas informagdes, conhecimentos e
acredito que muitas vezes ele faz esse trabalho sozinho,
hoje a familia deixa muito essa responsabilidade a cargo da
escola, principalmente do professor dos anos iniciais,
achando que ele pode formar ou ndo uma boa pessoa.
(MARIA)

Nos anos iniciais o professor trabalha com formagéo de

valores, isso por que o professor € um formador de
opinides. (MARIA)

Ser formador de opinibes

O professor dos anos iniciais é polivalente, ele exerce
todas as atividades na escola, e ensina todas as matérias na
sala de aula e ainda tem que desenvolver novas
metodologias para atrair e motivar os alunos, isso é
complicado. (SONIA)

O professor dos anos iniciais é aquele polivalente. Atua
em diversas disciplinas e ndo tem na formacgdo especifica
por areas. Ele tem que buscar através de cursos de
aperfeicoamento e capacitagbes mais informacdes e
conhecimentos para dar conta de tanta exigéncia para
desenvolver o seu trabalho, que é misto. (JOAO)

E falando da atividade do professor nos anos iniciais
acho muito dificil. O professor deve ser polivalente, tem
gue saber de muita coisa, tem que estar motivado e gostar
do que faz. (CIDA)

Ser polivalente e motivado

A atividade do professor nos anos iniciais € uma atividade
mais feminina. Talvez por isso me identifique com outros
niveis, como o superior. (AFONSO).

Ser professor: entre o educar
e o cuidar.
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A professora € uma espécie de méae, ela vai atuar como se
fosse mae. Além da parte pedagogica que é ensinar, a
professora vai cuidar [...] Por que nas séries iniciais o
professor se desdobra entre a parte de pai, de mée e de
professor. (ANA)

Trabalhar neste nivel é dificil. Na minha concepcao, o
professor dos anos iniciais do ensino fundamental deve
ser criativo, dinamico e gostar do que faz. (JOANA)

A atividade do professor dos anos iniciais é dificil, mas
pode ser prazerosa ou néao. Isso vai depender do professor
e se ele gosta do que faz. Nos anos iniciais o professor
deve gostar do que faz. (MARIA)

Ser professor: atividade

complexa e prazerosa

[..] um professor dos anos iniciais tem a
responsabilidade de alfabetizar a crianga, aliar o
conhecimento que ela tem, com o conhecimento que precisa
aprender. O professor de 1° a 5° ano tem que saber lidar

com esse tipo de situacdo, alfabetizar € muito dificil e a
gente faz em todas as séries. (SONIA)

O professor de 1° ao 5° ano desenvolve um papel
fundamental no processo de ensino aprendizagem,
alfabetizar. O professor de 1° ao 5° ano marca muito o
aluno, tanto que quando o aluno vai para 0 6° ano sente
muita dificuldade. Por que cada disciplina é um professor
diferente, ai perde o vinculo afetivo, por isso as vezes o
aluno sente medo. (SONIA)

Sobre a atividade docente, o papel do professor, na minha
concepgao, o papel mais dificil € o do professor do ensino
fundamental, alfabetizar os alunos. (SONIA)

E muito dificil ser professor dos anos iniciais [...] acho
que é menos complicado ser um coordenador ou diretor
de escola, do que estar a frente de uma sala de
alfabetizagcdo. (AFONSO).

O professor dos anos iniciais deve ser dinamico, ndo se
l[imita mesmo que faltem recursos. Quando o professor gosta
da profisséo ele vai buscar meios para atingir seus objetivos
que € alfabetizar. O bom professor dos anos iniciais, néo
se limita as dificuldades, ele tem um objetivo maior, o
ensino-aprendizagem. (KARLA)

Ser alfabetizador

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.
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4.3 Da articulacdo entre os Indicadores a construgdo dos Nucleos

O movimento de organizacdo dos Pré-indicadores aos Indicadores embasou

a construcao dos Nucleos de Significacdo. Firmamos nossa proposta de constituicao

dos Nucleos de Significagcdo em Aguiar e Ozella (2006), e organizamos 0s nucleos

conforme os critérios de similaridade, complementaridade e contradicdo. Segue o

quadro 11 com a estruturacéo dos nucleos.

Quadro 11 - Dos indicadores aos Nucleos de Significacao

Indicadores

Nucleos de significacdo

Emprego de moca pobre é ser professora: necessidade e acesso
ao mercado de trabalho

Em busca do sonho de fazer um curso superior

Falta de opcéo, curiosidade e/ou interesse

Afinidade com criangas, com o Curso e com a profissdo docente

A formacdo em magistério orientando a escolha pelo curso de
Pedagogia

A escolha profissional: o enlace
entre o pessoal e o0 social

O estagio supervisionado revelando identificacdo com a docéncia

As vivéncias no Curso ensinando o que € ser professor

Os limites da formacao inicial revelando obstaculos a identificacao
com a docéncia

A amplitude da formacéo inicial revelando identificagcdo com a
docéncia e a gestao

A formacdo inicial: revelando
identificacdo com a docéncia

As multiplas possibilidades de atuagéo do pedagogo

Ser professor da Educacao Infantil

Ser professor do Ensino Fundamental

Ser professor do Ensino Superior

Ser gestor ou coordenador escolar

Ser proprietaria de escola

Expectativas para o Pedagogo:
de professor a gestor

Ser formador de opiniGes

Ser polivalente e motivado

Ser professor: entre o educar e o cuidar

Ser professor: atividade complexa e prazerosa

Ser alfabetizador

Ser professor dos anos iniciais:
do cuidar ao alfabetizar

Fonte: Dados da pesquisa narrativa.
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5 A IDENTIFICACAO DOS GRADUANDOS DE PEDAGOGIA COM A
DOCENCIA: DE PROFESSOR A GESTOR

Eu sou a luz das estrelas;
Eu sou a cor do luar;

Eu sou as coisas da vida;
Eu sou o0 medo de amar.

Eu sou o medo do fraco;

A forca da imaginacéo;

O blefe do jogador;

Eu sou!... Eu fuil... Eu vou!...
(RAUL SEIXAS)

A cancdo Gita, de Raul Seixas, continua sendo fonte de inspiracao.
Sentimos que neste capitulo os conhecimentos construidos em relacdo ao objeto
pesquisado, assim como a sensibilidade do pesquisador, devem fluir. Dos projetos
ao universo pesquisado, interpretando as coisas da vida, neste caso, a identidade
profissional, deixando fluir nossa capacidade de imaginar, de projetar e de
interpretar. Na certeza de que, ao interpretar o movimento identitario dos
interlocutores, vivenciamos o nosso: “Eu sou! Eu fui! Eu vou!”.

A discussado que segue acerca dos Nucleos de Significacdo desvela alguns
dos multiplos processos envolvidos na constituicdo da identidade docente do
graduando do curso de Pedagogia do CESC-UEMA. Esses processos referem-se
aos Nucleos assim identificados: A escolha profissional: 0 enlace entre o pessoal e 0
social; A Formacéao inicial: revelando identificacdo com a docéncia; Expectativas
para o Pedagogo: de professor a gestor; e Ser professor dos anos iniciais:
alfabetizar, ensinar e cuidar gostando do que faz.

Na interpretacdo de cada nucleo, tomamos como base 0s pressupostos
tedrico-metodolédgicos que tém fundamentado todo esse processo de pesquisa e 0s
objetivos especificos que dardo conta do objetivo geral, fazendo compreender que a
identidade é construcdo social e histérica e, portanto, sdo multiplos os processos
envolvidos na constituicdo da identidade docente. Assim, a discussédo que fazemos
neste capitulo sistematiza nossa compreensdo sobre alguns dos processos
envolvidos na constituicdo da identidade docente de alunos do curso de Pedagogia
do CESC-UEMA.
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5.1 A escolha profissional: o enlace entre o pessoal e o social

Chegamos ao nucleo “A Escolha profissional: o enlace entre o pessoal e
o social”, considerando a articulacdo dos indicadores que expressam de diferentes
formas a natureza dos motivos que mediaram a escolha dos nossos interlocutores
pelo curso de Pedagogia. Os indicadores que revelam os motivos envolvidos no
processo de escolha profissional, sobretudo, pelo curso de Pedagogia, sédo: 1)
Emprego de moca pobre é ser professora: necessidade e acesso ao mercado de
trabalho; 2) Em busca do sonho de fazer curso superior; 3) Falta de opcéo,
curiosidade e/ou interesse; 4) Afinidade com criangcas, com o Curso e com a
profissdo docente; 5) A formacdo em Magistério em nivel médio.

A priori, convém destacar que o nucleo “A escolha profissional: o enlace
entre o pessoal e o social”’, ao revelar um dos processos envolvidos na constituicéo
da identidade docente do graduando do curso de Pedagogia, deixa evidente que o
processo de escolha, embora individual, € uma construcdo social e historica,
determinada por mdultiplos motivos. Convém ressaltar, ainda, que a interpretacao
desses motivos, ao revelar particularidades do modo de pensar, de sentir e de agir
dos interlocutores, vai desvelando, também, o porqué de a identidade social, no
caso a profissional, ser articulada entre a objetividade e a subjetividade.

Isso porque o0s pressupostos da Psicologia Sdcio-Histérica de Vigotski
(2001) e Leontiev (1978) e a concepcéao de identidade proposta por Ciampa (2007) e
Dubar (2005) nos fazem compreender que o processo de escolha € sempre uma
construcdo social e historica e, por isso, os motivos envolvidos podem ser maltiplos
e de natureza diversa. Por exemplo, ao escolher uma profissdo podemos considerar
como motivo o reconhecimento social (status), o retorno financeiro (salério), ou
ainda, a satisfacdo pessoal (o gostar).

Leontiev (1978), ao estudar a atividade humana, ajuda-nos nessa
compreensao do processo de escolha profissional, explicando que a atividade de
escolher, por exemplo, é constituida nas relagdes do individuo com o mundo. Para o
autor, atividade é a unidade da vida que orienta o sujeito no mundo dos objetos e &
regulada pelas necessidades. Assim, sdo componentes estruturais da atividade:
necessidades, objetos e motivos.

Leontiev (1978) denomina de atividade o processo que é produzido por

varios motivos, e, portanto, € multimotivacional, podendo uma mesma atividade
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contar com dois ou mais motivos. Considerando essa base multimotivacional da
atividade, esse autor classifica os motivos em “compreensiveis” e “eficazes”. Motivos
compreensiveis sdo aqueles que ndo coincidem com o objeto da atividade, como o
sujeito escolher uma profissdo para satisfazer a vontade do pai. Dessa forma, seu
motivo n&do coincide com o objeto da atividade profissional. Os motivos eficazes
estabelecem relacdo com o objeto da atividade. Por exemplo, um grupo de
professores participa de determinada atividade no processo de formacéo,
interessado nos conhecimentos que (re)orientardo o desenvolvimento da atividade
profissional, nesse caso, o0 motivo; e, igualmente interessado em se apropriar de
conhecimentos, o que estd diretamente relacionado ao objeto da atividade, a
formacdo.

Considerando que a compreensdo do nosso objeto de estudo esta sendo
mediada ndo apenas pelos fundamentos tedricos pontuados acima, mas, outrossim,
pelos discursos manifestos pelos graduandos envolvidos nesta pesquisa,
analisamos e interpretamos as narrativas tendo em vista que o pensamento e a fala
do ser humano sdo marcados por contradicdes. Em face disso, optamos por
mencionar trechos das narrativas que evidenciassem que a escolha profissional
pode ser impulsionada por varios motivos, e que esses podem ser compreensivos
ou eficazes.

Na construcdo dos indicadores foi possivel percebermos similaridades e
diferencas em relacdo aos motivos de um mesmo interlocutor e entre o0s
interlocutores. Isso orientou a interpretacéo dos indicadores, acompanhando a l6gica
dos pensamentos, que ora se aproximam, ora se distanciam da atividade fim do
curso de Pedagogia, que, em nossos estudos, entendemos como docéncia. Para
tanto, referendamo-nos em Libaneo (2009), j4 que, na sua compreensdo, a docéncia
nao se limita a atividade em sala de aula, mas diz respeito, também, a orientacéo, a
gestéo, a coordenacao e a pesquisa.

Iniciamos nossa discussdo sobre os motivos como indicador “Emprego de
moca pobre é ser professora: necessidade e acesso ao mercado de trabalho”,
representado por Ana e Sonia. Na narrativa de Ana foi possivel identificar o motivo
possibilidade de ingresso no mercado de trabalho, justificado por meio dos
conselhos que recebia da madrinha: “[...] mas, como minha madrinha sempre me
dizia: Emprego de pobre é professora, emprego de mocga pobre é ser professora.”

Esse motivo e a argumentacao da interlocutora revelam sentidos sobre a profisséo
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de professor, que podem ser entendidos quando recorremos a histéria da profissdo
docente, especialmente a feminizacdo do magistério e as condi¢cdes de trabalho
oferecidas aos professores. Novoa (1997) esclarece que a profissdo docente foli,
durante muito tempo, uma atividade profissional destinada as mulheres, uma
ocupacgdo secundaria, de baixa remuneracdo, que despertava pouco interesse das
classes favorecidas. Ao entender a profissao por esse enfoque, Ana produz sentidos
sobre a docéncia marcados pela desvalorizacédo da docéncia.

Analisando os pré-indicadores e os indicadores identificados na narrativa de
Ana, foi possivel percebermos que ela se apropriou de significados e produziu
sentidos em relacao a docéncia como uma profissdo de pobre, dos menos capazes,
mas que garante ingresso mais rapido no mercado de trabalho. Essa compreensao
construida por Ana foi motivo decisivo em sua escolha e revela os aspectos
emocionais presentes em sua harrativa: o incentivo da madrinha, pessoa experiente
e responsavel, o que torna os seus conselhos importantes. Essa carga emocional
influenciou Ana, que atribui sentidos aos conselhos da madrinha e vai fazer o curso
de Pedagogia.

A escolha pela docéncia ha muito tempo vinha sendo trabalhada por Ana via
influéncia da sua madrinha. “Quando foi para eu fazer o Ensino Médio fui
matriculada no antigo magistério. Foi uma relutancia muito grande da minha parte.
Porque eu achava o seguinte: ndo queria ser professora. Minha madrinha lutou,
lutou, mas ndo me convenceu. Eu nao queria fazer magistério.” Ao que parece, as
condigbes socio-historicas e culturais de Ana foram Ihe conscientizando da
necessidade de trabalhar, de fazer curso superior e de aceitar os argumentos da
madrinha, que chamava a atencéo para essas necessidades, fazendo com que Ana
mudasse de opinido a respeito da profissdo que queria exercer. Em principio, a
interlocutora ndo sinaliza nenhuma afinidade ou desejo de ser professora,
especialmente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas as condi¢cdes socio-
histéricas encaminharam Ana a mudar de opiniao.

Ana estava convencida de que sua realidade social ndo oferecia alternativa
e, por isso, acabou persuadida pela alegacéo de que “emprego de moca pobre é ser
professora”. O pensamento da madrinha é o argumento que convence Ana de que
ser professora € a melhor escolha profissional para ela. Assim, ao assumir como seu

0 pensamento da madrinha, revela a presenca e a forca do social e do historico, ou
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seja, do outro e dos significados socialmente produzidos na constituicdo da
identidade profissional.

A despeito de os motivos que impulsionam a atividade serem multiplos,
SoOnia revela, em sua narrativa, apenas o motivo necessidade de trabalho para
escolher o curso de Pedagogia. A interlocutora faz parte desse indicador, porque
expressa de forma velada que emprego de moca pobre é ser professora,
especialmente ao apontar a escolha pelo curso de Pedagogia como opcéo viavel.
Soénia narra: “A escolha pelo curso de Pedagogia foi basicamente feita por
necessidade de trabalho”. Ela afirma que até sonhou com outras profissées: “No
comeco sonhava em ser enfermeira ou médica, mas, nao deu certo [...]". Ela justifica
a escolha pelo curso de Pedagogia afirmando que a maior oportunidade de trabalho
da cidade onde residia era o magistério e por isso fez sua opgao: “como o melhor
campo de trabalho da cidade esta voltado para o magistério, fiz minha escolha
para area docente, foi por esse motivo que escolhi o curso de Pedagogia’.

E interessante mencionar que Sénia foi a Unica interlocutora que justificou a
escolha do codinome. Escolheu ser chamada de Soénia por se considerar uma
sonhadora. Ao narrar que sonhou em ser médica, retrata as expectativas da menina
gue desejava outra profissdo. Contudo, suas condi¢des socioecondmicas e culturais
a conduziram a escolha pela docéncia. Em outras palavras, Sénia escolheu ser
professora porque necessitava trabalhar para manter-se e 0 magistério parecia a
melhor escolha, isto é, essa ndo era a escolha desejada, mas a possivel. Essa
dialética entre o desejado e o possivel revela, mais uma vez, que a escolha
profissional é, de fato, produto do enlace entre o pessoal e o social.

A escolha profissional, baseada na necessidade de trabalho, revela que os
motivos de Ana e Sbnia sdo compreensiveis, visto que ndo estdo relacionados ao
objeto da formacdo do curso de Pedagogia, que € a docéncia em suas varias
dimensdes. Ana, mediada pela madrinha, e Soénia, pelo desejo de trabalhar,
apropriaram-se dos significados e sentidos sobre a profissdo docente como
atividade profissional para pessoas de baixa renda: uma profissdo de mulheres e
gue garantiria ingresso no mercado de trabalho.

Como sdo multiplos os motivos que podem orientar a atividade de escolher,
Ana aponta a oportunidade de ingresso no Ensino Superior como outro motivo para
escolher o curso de Pedagogia e nos apresenta o indicador “Em busca do sonho

de fazer curso superior”. Nesse indicador, aparecem os motivos das interlocutoras
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Ana e Maria, que evidenciam para nés a representacdo de um sonho comum a
muitos jovens brasileiros: ingressar no Ensino Superior.

No caso de Ana, a realizacdo desse sonho estava circunscrito ao magisteério,
e narra: “Fui vendo minhas colegas que fizeram magistério entrarem na
universidade, sempre na formacdo docente. Depois disso eu resolvi fazer
Pedagogia [...]”. Esse motivo reitera o fato j4 evidenciado de que Ana ndo estava
interessada em ser professora. No entanto, em varios momentos da sua narrativa, 0
curso de Pedagogia aparece como a melhor alternativa para realizar seus desejos:
ingressar no mercado de trabalho e no Ensino Superior.

Maria também apresenta motivo relacionado ao sonho de ingressar no
Ensino Superior, quando narra: “Minha escolha pelo curso de Pedagogia foi
baseada em meu tio. Ele é professor de Geografia. Fora ele, somente eu e agora
a minha irmé entramos na Universidade. Mas ele foi o primeiro e sempre
focalizou para que a gente fizesse uma Universidade”. Maria apresenta uma
narrativa emocionada, afirmando que sua escolha pelo curso de Pedagogia foi
mediada pela influéncia do tio, que é professor e foi o primeiro membro de sua
familia a obter um diploma de curso superior.

Entendemos que Maria via o tio com admiracédo por ter realizado o sonho de
ingressar e concluir curso superior, mesmo sendo de familia pobre. E, como o tio fez
curso de licenciatura, nossa interlocutora comeca a perceber na docéncia condi¢cdes
de acesso e de realizacdo do sonho de ingressar na universidade. O tio de Maria
representa para ela um modelo social a ser seguido. Esse fato fez com que ela o
admirasse e desejasse seguir seu exemplo. O tio representava socialmente um
modelo, alguém que superou barreiras socioecondémicas e culturais.

Entendemos que esses motivos de Ana e Maria também podem ser
classificados como compreensiveis, porque nao estabelecem relagdo com o objeto
do curso de Pedagogia, que é a docéncia, visto que escolheram o Curso com
intencao de ingressar no mercado de trabalho ou no Ensino Superior. Na realidade,
0S motivos colocaram as interlocutoras em um dilema: escolher uma profissédo que
mais lhe agradassem e perder a oportunidade de ingressar no mercado de trabalho
ou no Ensino Superior. A solugdo mais viavel parecia ser o curso de Pedagogia.

Os motivos expressos por Ana e Maria nos fazem entender, com Leontiev
(1978), que uma necessidade nem sempre tem relagcdo direta com o objeto da

atividade a ser realizada. Quer dizer, as interlocutoras ndo escolheram Pedagogia
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para serem docentes, mas o fizeram para trabalhar, para ter um salario que
atendesse as suas necessidades. Ndo ha, portanto, relagdo direta entre o estado
motivacional de ambas para fazer o curso de Pedagogia e o objeto da sua atividade
fim, a docéncia.

O estado motivacional de Joana e Afonso para a escolha do curso de
Pedagogia segue essa mesma dialética pessoal e social e estad expresso no
indicador “Falta de opgao, curiosidade e/ou interesse”. Ambos também
apresentam multiplos motivos para justificarem sua escolha pelo curso de
Pedagogia, ao enfatizarem aspectos que denominamos de motivos circunstanciais.
Consideramos esses motivos circunstanciais pela sua relagdo com o contexto
pessoal momentaneo dos interlocutores: conciliar 0 acesso ao Ensino Superior com
o trabalho; e os estudos realizados com a possibilidade de aprovacéo no vestibular.

Nos indicadores de Afonso, observamos o motivo circunstancia, relacionado
a possibilidade de aprovacdo no vestibular por meio dos estudos que vinha
realizando: “Sobre minha escolha pelo curso de Pedagogia, por vir de uma trajetoria
de varios concursos e ndo ter me preparado nas areas de Ciéncias (Quimica,
Fisica e Matematica) [...] optei por uma area que a 22 etapa do vestibular fosse uma
area que estive estudando [...J".

Observamos que o motivo apresentado por Afonso nao tem relacdo com a
profissdo docente, pois o interesse do interlocutor era ser aprovado no vestibular.
Assim, percebeu que, dentre as opcdes de curso possiveis, o de Pedagogia Ihe
oferecia maiores chances de aprovacgao, pois, coincidentemente, estava estudando
areas afins. Afonso aponta outro motivo, que atendia novamente a uma
particularidade e a uma expectativa pessoal, quando narra: “E também, por causa
de um colega que estava concluindo o curso de Pedagogia, ter me falado que era
um bom curso e que terminava em tempo habil. Isso me despertou a
curiosidade e o interesse pelo Curso”.

Afonso, ao revelar mais uma preocupagéo particular — terminar o curso em
tempo habil —, no caso da graduacdo em Pedagogia em quatro anos, faz-nos
compreender que esse motivo nao tem relagdo com a profissédo professor, visto que
ele apenas revela o desejo de ter um curso superior e conclui-lo no menor tempo
possivel.

Os motivos da escolha profissional de Joana também sdo mudltiplos e tém

similaridade com o0s de Afonso. Ambos estdo relacionados ao contexto
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circunstancial. Joana relata que sua escolha pelo curso de Pedagogia esta
relacionada a uma circunstancia: conciliar trabalho e estudo. Esse entendimento fica
evidente, quando esclarece: “no segundo vestibular que fiz, o curso de Letras ndo foi
oferecido no horario compativel ao meu trabalho, entdo busquei outro curso”. Esse
motivo revela que néo existia interesse pela docéncia dos anos iniciais. No entanto,
€ possivel perceber indicios de inclinacdo pela docéncia, jA& que ela havia feito
anteriormente opcao pelo curso de licenciatura em Letras. Porém, esse motivo ndo é
suficiente para afirmarmos que Joana tinha motivacdes relacionadas a docéncia,
especialmente pela docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desse modo, entrar na universidade e continuar trabalhando € um motivo
compreensivel, visto que ndo esta relacionado ao interesse de trabalhar como
professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Entdo, Joana justifica sua
escolha, dizendo: “Olhei o curso de Pedagogia, busquei informagées [...] para
depois eu fazer essa escolha, e ver se realmente era aquilo que eu queria, se
realmente o Curso poderia me proporcionar alguma coisa”. Entendemos que,
até o momento da escolha, Joana ndo sabia se o curso de Pedagogia poderia
atender seus interesses. Arriscamos um trocadilho: “a escolha de Joana foi por falta
de escolha”. O interesse da interlocutora era pelo curso de Letras, mas esse curso
ndo possibilitava conciliar trabalho e estudo, devido ao horario de funcionamento.
Entdo, a opcdo que se apresentou como viavel foi o curso de Pedagogia. Apés tal
decisao, ela afirma: ”[...] Gostei da escolha”.

O fato de os motivos de Afonso e Joana nao terem relagdo com a profisséo
de professor, faz-nos classificA-los como compreensiveis, isto é, motivos que
estimularam a escolha profissional e ndo a escolha pelo curso de Pedagogia e, por
isso, ndo dao indicios de significados e sentidos sobre a profissdo docente.

A possibilidade da atividade de escolher ser orientada por multiplos motivos
esta presente em todas as narrativas. Maria, que apareceu no indicador relacionado
ao sonho de ingressar no Ensino Superior e também no indicador “Afinidade com
criangas, com o Curso e com a profissao docente”, juntamente com Cida e
Karla, apresentam motivos relacionados a afinidade, deixando mais evidente os
aspectos subjetivos que sempre estdo presentes no processo de escolha. A
natureza da afinidade que articula as trés em um mesmo indicador esta relacionada
ao vinculo afetivo com criangas, com o curso de Pedagogia e com a profissdo

docente.
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Maria expde o motivo afinidade com criancas quando explica: “[...] a escolha
pelo curso de Pedagogia foi mais pela minha relacdo com as criancas. Tenho uma
boa relagdo com elas. Todo mundo fala que tenho paciéncia e muito jeito para
lidar com as criangas. Entdo, minha escolha foi mais uma questao pessoal,
afinidade com criangas”. Maria aponta 0 outro sempre presente em suas escolhas,
ao narrar que “todo mundo fala que tenho paciéncia”. Essa afirmacéo sinaliza que,
de alguma forma, existiam pessoas que a estimulavam a escolher a docéncia.
Entretanto, faz outra afirmacéo, que a escolha é questdo pessoal, revelando, com
iISs0, 0 enlace entre o pessoal e 0 social nesse processo.

Ao nos contar esse motivo, Maria revela sentidos sobre a profissao docente
marcados pela compreenséo de que ser professor € ter paciéncia e boa relagdo com
criancas. O fato de Maria relacionar a profissdo docente a um sentido de cuidar de
criancas d& indicativos de que a identidade profissional que Maria comeca a
construir, ao iniciar o curso de Pedagogia, esta relacionada a esses significados e
sentidos, isto é, ao professor como cuidador de criancas.

A narrativa de Cida é permeada por aspectos subjetivos, porque ela narra
sua escolha profissional mencionando sentimentos como 0 gostar e a paixao pela
profissdo docente, sinalizando, com isso, para multiplos motivos. Segundo Cida, sua
motivacdo surge cedo, e expde: “[...] minha escolha pelo curso de Pedagogia, foi
desde cedo. Eu sempre achei bonito minhas professoras ensinando [...]
Portanto, foi cedo que eu me apaixonei pela docéncia”. Cida, ao expor sua
admiracdo pelas professoras no desenvolvimento da atividade de ensinar, leva-nos
a inferir que esse sentimento de admiracdo que motivou sua escolha pela docéncia
foi desenvolvido ao ver as professoras em atividade. Disso, compreendemos,
também, que admirar o professor no desenvolvimento de sua atividade profissional
nao significa necessariamente identificagdo com a docéncia. No entanto, se o
sentimento de admiracdo também for pela docéncia, pode ser indicio dessa
identificacéo.

Cida acrescenta: “Sempre nas primeiras aulas os professores costumam
perguntar: Por que escolheu o curso de Pedagogia? Eu sempre respondo que foi por
uma questao de aptidao, gosto de crianca, eu achava e acho bonito o curso de
Pedagogia, chego a sala de aula eu me sinto muito bem”. Com mais esse

argumento, Cida reafirma que a relagcdo afetiva com as criangas e com seus
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professores € a origem do seu desejo de ser professora e se sentir bem em sala de
aula.

Os motivos apresentados por Maria e Cida evidenciam aspectos subjetivos
marcados por uma carga emocional ao expressar sentimentos em relacdo a
docéncia por meio das palavras: afinidade; paixao; achar bonito; aptidao. Assim, as
interlocutoras elucidam os sentimentos presentes nos motivos que a conduziram a
escolha profissional, dando a entender que seus motivos sdo compreensiveis, e
tiveram a funcédo de estimular sentidos sobre a docéncia. Leontiev (1978) defende
gue as experiéncias emocionais geram impactos nas ac¢des do sujeito. Desse modo,
entendemos que as emocdes sentidas, ao ver suas professoras no exercicio da
funcdo, mediaram a escolha profissional de Cida.

Karla cita a vivéncia na Escola Biblica Dominical (EBD), isto é, a vivéncia
como professora em uma escola organizada pela igreja evangélica, que funciona
aos domingos pela manha e que tem por objetivo repassar 0os ensinamentos biblicos
para as criancas. A interlocutora coloca tal experiéncia como sinalizadora de sua
escolha profissional, ao explanar que: “[...] a principio eu ndo queria nada com a
area da educacédo, em especial ser professora. Mas essa paixao se deu, hoje eu
posso chamar de paixdo, a partir de minha vivéncia, dentro da minha religido.
Entdo, o primeiro contato foi esse. Eu vivenciei com minhas criancas na sala de
aula que é formada em nossa igreja, ai passei alguns anos até chegar a deciséo
de escolher o curso de Pedagogia”.

A experiéncia como professora de EBD colocou Karla na condigcao de
interessar-se pela docéncia, tendo em vista que a atividade, que desenvolvia nas
manhads de domingo em sua igreja, era semelhante a de uma professora da
instituicdo escolar. Foi essa experiéncia que possibilitou a producdo de novos
sentidos sobre a atividade do professor e considera-la uma escolha profissional
interessante e que lhe agradava. Esse motivo de Karla € considerado eficaz porque
tem relagdo com o objeto do curso de Pedagogia, a docéncia. Quer dizer, as
vivéncias como professora durante alguns anos motivaram Karla a ir se identificando
com a docéncia, sobretudo nos anos iniciais. Por esse ser um motivo eficaz,
produtor de sentidos relacionados com a atividade de ensinar, as possibilidades de
identificacdo com a docéncia séo bem maiores.

Jodo faz parte do indicador “A formagao em Magistério em nivel médio”

e revela seus motivos: “Minha escolha pelo curso de Pedagogia foi influenciada
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pela minha formacéo, fiz o curso Normal a nivel médio, com habilitacdo para as
Séries iniciais do Ensino Fundamental.” Entendemos que, ao escolher o curso de
Pedagogia, Jodo sabia qual seria sua habilitacdo e o objetivo da atividade do
professor, pois ja havia vivenciado a experiéncia da formacdo em magistério em
nivel médio, comumente chamado de Pedagogico. Nosso interlocutor, por meio
dessa experiéncia, sentiu-se motivado a prosseguir nha formagéao docente, o que nos
coloca na condicdo de classificar o motivo de Jodo como eficaz, ja que tinha
conhecimento do objeto da formacédo do curso de Pedagogia.

Jodo acrescenta que a admiracao por algumas professoras do curso Normal
reiterou sua escolha pela Pedagogia: “Durante o curso Normal, tive experiéncias
em sala de aula, como aluno de algumas professoras do curso de Pedagogia.
Isso me ajudou a definir minha escolha pelo Curso”. A admiracéo pelas professoras
auxilia Jodo na escolha pelo curso de Pedagogia.

O fato dos nossos interlocutores terem manifestado mais de um motivo para
justificar a escolha profissional e a discussdo que Leontiev (1978) faz sobre a
natureza socio-historica do processo motivacional nos possibilitou compreender que
sdo multiplos os motivos que orientam dada atividade, e, neste caso, a escolha
profissional e, por conseguinte, a identificacdo dos graduandos de Pedagogia com a
docéncia. Os motivos apresentados pelos nossos interlocutores foram considerados
compreensiveis ou eficazes. Os compreensiveis foram aqueles que se constituiram
apenas como estimulos para se iniciar na docéncia, como é o caso dos motivos de
Ana e Sonia: o ingresso no mercado de trabalho. Os motivos eficazes sao geradores
de sentidos relacionados a atividade em questdo, e ilustramos com o motivo
apresentado por Karla, em que a experiéncia de ensinar em EBD a levou a escolher
a docéncia como profissdo. Em sintese, 0os motivos que a orientaram na escolha
pelo curso de Pedagogia estédo classificados entre os que nao apresentam relacao
com o objeto do curso de Pedagogia (compreensiveis) e os que tém relacdo com o
objeto dessa atividade (eficazes).

Ao nos reportamos a justificativa da madrinha de Ana ou & admiracéo de
Maria pelo tio, percebemos que determinados fatos historicamente constituidos,
como a docéncia como profissdo de moca pobre, e querer se igualar a quem tem
curso superior, influenciam a escolha profissional e revelam o processo de

significacao da realidade.
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Essa compreensao é fundamentada nas ideias de Vigotski (2001) acerca do
processo de significacdo, ao esclarecer que esse é constituido no movimento
dialético em que as construcdes histéricas sao (trans)formadas ao longo da historia
da humanidade. Nesse sentido, as categorias historicidade, mediacdo e atividade
nos fizeram compreender que 0s motivos sao construcdes sociais e historicas, e, por
isso, sdo sempre mediados pela realidade objetiva e subjetiva, por exemplo, um
desejo, um fato social ou uma pessoa significativa. A categoria mediacdo nos fez
identificar nas narrativas dos interlocutores os motivos que mediaram a escolha
profissional e iniciaram o processo de identificagdo com a docéncia dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A categoria atividade nos permite entender que o homem é
0 seu agir, quer dizer, é pela atividade que nos tornamos quem sSomos € quem
gueremos ser. Isso explica que o proprio processo de humanizacdo acontece
conforme o homem passa a desenvolver uma atividade, seja instrumental ou
simbdlica. Foi esse raciocinio que nos fez compreender, por exemplo, que a
atividade de ensinar em escola religiosa mediou, quer dizer, motivou a interlocutora
a escolher uma atividade profissional, desejando ser professora.

A categoria historicidade nos fez compreender e identificar nas narrativas o
movimento historico que constitui e explica as articulagcdes entre o passado, o
presente e o futuro do processo de escolha pelo curso de Pedagogia. Assim, o
enlace entre o pessoal e o social nos revelou que o processo de escolha € uma
construcdo social e histérica, e, como a escolha profissional € um processo
identitario, entdo a identidade também é construcdo social e histdrica. Ciampa
(2007) deixa isso evidente quando argumenta que identidade é articulacdo entre
objetividade e subjetividade, porque é pelo movimento social e pessoal que
construimos nossa identidade. Por exemplo, a dialética entre a necessidade de
trabalho e de ter curso superior (objetividade) e ndo querer ser professora
(subjetividade) revela que identidade € articulagéo entre objetividade e subjetividade.

Esse movimento dialético de constituicdo da identidade profissional foi
percebido nas narrativas dos interlocutores, e, para ilustrar, destacamos: a
interlocutora Ana, com o motivo influéncia da tia; Sonia, mercado de trabalho; e
Cida, afinidade. Os motivos apresentados por Ana, Sonia e Cida se estendem do
pessoal ao social, em que cada uma delas apresenta motivos distintos para a
mesma atividade profissional, embora todos sejam mediados pela realidade social,

historica e cultural em que estdo inseridas. Assim, afirmamos, com base em Dubar
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(2005) e Ciampa (2007), que a identidade profissional é construcéo social, e de tal
modo as identidades profissionais dos graduandos de Pedagogia sdo constituidas

por determinacdes sociais, histéricas e culturais.

5.2 Formagcé&o inicial: revelando identificagdo com a docéncia

O nucleo “Formacéo Inicial: revelando a identificacdo com a docéncia” foi
produzido considerando a articulacdo dos indicadores que expressam de diferentes
formas as mediacdes da formacéo inicial na constituicdo da identidade docente de
nossos interlocutores. Assim, a interpretacdo desse nucleo esta organizada em torno
dos seguintes indicadores: 1) O estagio supervisionado revelando identificagdo com
o ser professor; 2) Outras vivéncias no curso ensinando o que é ser professor; 3) Os
limites da formacdao inicial revelando obstéaculos a identificagdo com a sala de aula;
4) A formagéo inicial em Pedagogia revelando uma identidade docente.

Em principio convém ressaltar que a formacdo inicial constitui-se em
processo identitario, pois € responsavel pelo conjunto de ac¢des intencionalmente
desenvolvidas para profissionalizar um individuo, de modo a possibilitar identificacdo
com a profissédo, no caso do curso de Pedagogia, com a docéncia. O processo de
formacdo pode ser compreendido, conforme esclarece Garcia (1999), como as
experiéncias de aprendizagem da docéncia que irdo mediar todo o processo de
formacdo inicial, que se mostra como constru¢do histérica e social, capaz de
produzir significados e sentidos em relagdo a profissdo. E essa compreensio de
formacao inicial de professores que ird fundamentar as interpretacbes produzidas
neste nucleo, reiterando o porqué de a identidade profissional ser processo social e
histérico, constituido na articulacdo entre objetividade e subjetividade e
esclarecendo porque a identidade € pressuposta e reposta, nos termos colocado por
Ciampa (2007).

A formacdo inicial como processo de aprendizagem de dada profissdo é
etapa importante no desenvolvimento profissional, mas ndo € o Unico e nem o
decisivo, visto que sdo muitos e diversos 0os processos formativos vivenciados por
dado profissional. Em face disto, compreendemos que a formacao, seja inicial ou
continua, assim como a identidade, constituem-se mediadas por multiplos aspectos.

Os indicadores que constituem esse nucleo sistematizam alguns desses

aspectos que estdo mediando a formacao inicial e, portanto, o processo de
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identificagdo dos nossos interlocutores com a docéncia, sobretudo com a dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A discussao desses indicadores evidencia que 0s
interlocutores manifestaram diferentes modos de compreender a formacao inicial,
construindo significados e sentidos que expressam alguns dos multiplos aspectos
envolvidos na constituicdo da sua identidade docente. Na interpretacdo do Nucleo,
iremos discutir o processo de constituicdo da identidade do graduando de
Pedagogia, para possibilitar a compreensdo do movimento dialético que os
interlocutores estdo vivenciando na composicao da identidade profissional.

Iniciamos nossa interpretacdo pelo indicador “O Estagio Supervisionado
revelando identificagao com o ser professor”. Nele temos os interlocutores Ana,
Joana, Karla e Jodo, que expressam a importancia da formacdo inicial para
constituicdo da identidade docente, destacando as vivéncias no Estagio
Supervisionado. Ana relata que nunca havia vivido experiéncia como docente e que
o Estagio Supervisionado foi seu campo de descobertas em relagdo a essa
atividade, e afirma: “Quando comecei a cursar Pedagogia e comecaram 0sS
estagios, gostei muito [...] Vi que estava no curso certo [...]”. Quando aconteceu o
meu primeiro estadgio, me apaixonei pelas criancinhas. E comentei com minhas
colegas e com a minha familia: quero ser professora dos anos iniciais”. A
interlocutora, em sua narrativa, revela identificagcdo com as “criancinhas” e com a
docéncia, dando indicios de que o “quero ser professora dos anos iniciais” foi
mediado pela atividade de Estagio, firmada sobre o vinculo afetivo. A formacao
inicial se apresenta revelando uma identificacdo que, até o momento da escolha, a
interlocutora ndo demonstrava, clarificando que os aspectos formativos podem
conduzir a identificacdo profissional.

A esse respeito, Schaffel (2000) afirma que a formacdo inicial para o
professor € um dos pontos nodais de constituicdo da sua identidade pessoal e
profissional. A autora esclarece que o locus da formacdo se constitui na instancia
gue prepara todo o campo simbdlico da profissdo e do profissional. Por isso, Ana,
em seu percurso formativo, pdde se descobrir querendo exercer a docéncia. Sobre o
Estagio como processo de identificacdo Pimenta (2004) esclarece esse é o
momento em que aluno vivencia a profissdo, fortalece suas praticas e tem a
oportunidade de, a partir da analise critica e da proposi¢cdo de maneiras de estar na
profissdo, aproximar-se da realidade que ir4 atuar. Garcia (1999) também nos ajuda

compreender esse movimento de identificacdo mediado pela formacéo inicial
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quando ressalta que esta pode levar o sujeito a plenitude pessoal e, assim,
desenvolver seu processo de identificacdo profissional. Desse modo, percebemos
gue Ana, ao descobrir-se apaixonada pelas criancinhas (aspecto pessoal), tende a
manifestar interesse pela profissdo e desejar ser professora dos anos iniciais
(aspecto profissional).

Se a opcao de Ana pelo curso de Pedagogia foi orientada por motivos
compreensiveis, a influéncia do outro (a madrinha), a formacéo inicial, sobretudo o
Estagio Supervisionado, fez com que ela produzisse outros sentidos sobre ser
professor, que ndo foram apenas como acesso rapido ao mercado de trabalho; de
que a docéncia foi escolha profissional acertada. Esse sentido Ana expressa quando
relata: “[...] Minha experiéncia no estdgio me mostrou que queria ser
professora, porém que ainda faltava muito para assumir essa atividade com a
competéncia necessaria. Algumas pessoas me falam que esse medo iria
desaparecer com a experiéncia [..]>. Viver a experiéncia do Estagio
Supervisionado, além de possibilitar a producdo de novos sentidos sobre a
docéncia, mostrou a interlocutora que somente a formacdo inicial ndo seria
suficiente para desempenhar a profissdo docente; seria preciso mais do que
formacéo inicial, seria necessario ser professora.

Ao manifestar esses significados e sentidos acerca do Estagio
Supervisionado na formacéo inicial, Ana demonstra que este é “divisor de aguas”,
visto que antes, quando a madrinha escolheu o curso de Pedagogia para ela,
afirmava: “ndo quero ser professora”, e depois do Estagio afirma: “quero ser
professora dos anos iniciais”. As contradicbes de Ana do ser ou néo ser
professora parecem convergir para o campo da identificacdo com a docéncia.

O pensamento de Ana sobre sua formacdo € critico, pois pondera a
importancia e as lacunas da formacao, sinalizando que a formacéo profissional nao
se constitui somente na e pela formacgéao inicial. O conhecimento advindo com a
experiéncia profissional é outra etapa importante da formacdo do professor.
Contudo, a formacdo inicial se constitui na etapa em que o futuro profissional ira
apropriar-se de conhecimentos que sdo fundamentais para o oficio, conforme
defendem Pimenta (2009) e Novoa (1985). Entendemos, assim, que tanto a
formacao profissional quanto a identidade profissional sdo constru¢des sociais e,

como tais, passam por metamorfoses constantes.
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Se a formacao inicial, sobretudo o Estagio Supervisionado, mostrou-se
reveladora de identificagdo com o ser professor, essa revelacdo, para alguns,
mostra-se na contradi¢cdo, no confronto entre teoria e pratica. Joana expressa: “Eu
ainda ndo tenho experiéncia de sala de aula, mas percebi que no estagio vivemos
o confronto entre o que aprendemos na UEMA e as préticas de sala de aula. O
estagio é uma experiéncia surpreendente [...] adorei”.

A interlocutora evidencia que o Estagio Supervisionado suscitou sentimentos
de satisfacéo referentes a pratica profissional futura, por ter se revelado experiéncia
surpreendente. Joana expde que ha confronto entre os aprendizados da academia e
a atividade prética desenvolvida no campo do Estagio. Entendemos que esse
confronto € movimento dialético que pode tornar o Estdgio um processo de
identificacdo. Pimenta (2004) explica esse movimento dialético quando alerta que o
Estagio ndo deve ser entendido unicamente como o momento da prética, pois na
atividade docente o professor deve dominar técnicas, instrumentos e recursos; deve
saber lancar méo de todo esse aparato nas mais diversas situacdes de ensino, o
gue requer conhecimento adquirido no processo de formacéo inicial.

Joana parece compartilhar do entendimento comum a muitos graduandos,
que acreditam que os conhecimentos construidos durante a formacao, é a teoria, e
que a préatica comeca a ser vivenciada durante o Estagio Supervisionado. Pimenta
(2004) esclarece que o Estagio ndo deve ser compreendido somente como a parte
pratica da formacdo, mas como momento de reflexdo sobre ela. A autora explica que
o reducionismo do Estagio Supervisionado as perspectivas da pratica instrumental e
do criticismo expde os problemas na formacao profissional docente, que € entender
a teoria como aspecto dissociado da prética, terminando por empobrecer as praticas
escolares.

Karla também expressa, em sua narrativa, que o0 processo de formacao
inicial é revelador de identificagdo com a profissdo docente: “A minha experiéncia
no estagio me ajudou muito, principalmente o estagio na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. [...] Fiz uma autoavaliacdo enquanto
professora, vi o quanto tenho me identificado com a docéncia dos anos iniciais”. A
interlocutora escolheu o Curso por motivos classificados por ndés como eficazes, que
podem produzir sentidos que levem a identificacdo com a docéncia. Assim, talvez
por estar vivenciando uma trajetéria de identificacdo a partir da escolha, sinta a

formacdo inicial como reveladora de identificacdo docente.
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Karla expressa que os estagios na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental a fizeram ver o quanto ela tem se identificado com a docéncia
nesses dois niveis de ensino, especialmente, ao saber-se e sentir-se professora,
oportunidade mediada pelo Estagio Supervisionado. Nossa interlocutora revela que
pode fazer uma autoavaliacdo e descobrir identificacdo com a docéncia, porque
entende, como Pimenta (2004), que o Estagio é teoria e pratica; atividade teorica de
conhecimento, de fundamentacéo, de dialogo e de intervencéo na realidade. Sobre a

formacdo inicial Pimenta (2004, p. 67) acrescenta:

O curso, 0 estagio, as aprendizagens e vivéncias dentro e fora da
universidade ajudam a construir a identidade docente. O estagio, ao
promover a presenga do aluno estagiario no cotidiano, abre espaco
para a realidade e para a vida e o trabalho do professor na
sociedade.

Esse modo de compreender a formacdao inicial, sobretudo os estégios, revela
que o fato de ter vivido a experiéncia como professora de EBD e estagiaria, fez com
gue Karla escolhesse a profissdo docente e se identificasse como professora.

Jodao, primeiro se formou em Magistério em nivel médio e depois em nivel
de graduacgéao, e, mesmo assim, considera que a formacéo no curso de Pedagogia
foi que Ihe identificou com a profissdo docente. Nosso interlocutor por ja ser formado
em Magistério atua como professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental na
zona rural e assegura que a formacao no curso de Pedagogia foi um diferencial para
sua atuacdo profissional ao comentar: “Nas experiéncias no curso de Pedagogia,
vivi os estagios de maneira diferente, hoje encaro a sala de aula com mais
determinacdo e com mais seguranca profissional, foi o curso de Pedagogia que me
oportunizou isso. Hoje minha identidade de formacdo mudou, houve um acréscimo
em relacdo ao Ensino Médio”.

Jodo atribui significacdo ao processo de formacado, deixando claro que a
formacdo recebida na academia € mais abrangente, pois considera que por ter
experiéncia como professor os aprendizados da formag&o inicial, sobretudo do
Estagio, possibilitaram seguranca, determinacdo e identificacdo. A compreensao do
interlocutor sinaliza para diferentes aspectos da formacéao, relacionando que durante
esse processo forma-se o profissional e a pessoa. Por termos como foco 0 processo
de identificacdo profissional, compreendemos, com Garcia (1999), que a formacéo é

investimento pessoal, visto que pode levar o individuo a atingir estado de
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desenvolvimento e plenitude pessoal, em um processo em que busca desenvolver
sua identidade profissional. Pimenta (2004) reitera esse posicionamento de Joao ao
explicar que o Estagio tem a finalidade de propiciar ao aluno a aproximacdo da
realidade em que ira atuar, e oportunizar caminhos de reflexdo. Assim, entendemos
que Joao vivenciou no Estagio a proposicdo de novas experiéncias, assumindo
postura mais critica da realidade, a luz da teoria.

“Outras vivéncias no curso ensinando o que é ser professor’ é o
segundo indicador que esta mediando nossa interpretacéo sobre a formacéo inicial e
esta representado pelos pensamentos de Soénia, Karla e Cida. Sénia também
concebe a formacao inicial como reveladora de sua identidade docente afirmando
gue durante a formacéo, a cada periodo, sua identidade com a docéncia se tornava
mais visivel. Sobre isso narra: “[...] quando vocé comeca a cursar o 3° periodo, vocé
vai se identificando com o curso e vocé vai descobrindo que ser professor néo é
tdo ruim quanto vocé ouviu dizer por ai. [...]. A formacdo inicial aqui na
academia vai te mostrando isso”.

Sonia deixa claro em sua narrativa o que Ciampa (2007) e Dubar (2005) ja
nos fizeram compreender: a identidade profissional é processo que se constitui na
dialética das experiéncias vivenciadas, sobretudo nos cursos de formacgdo. A
narrativa de Sonia permite compreender identidade como construcéo, porque o fato
de estar no Curso, de viver a formacéo, possibilita o aprendizado de saberes que
levam a identificagdo com a docéncia. Sobre isso Pimenta (2009) salienta que a
construcdo da identidade docente € mediada pelos saberes e pelas praticas
formativas da formacgéo inicial.

Karla expressa que o processo de formacdo inicial é revelador de
identificacdo com a profisséo, e expde: “A partir do proprio contato com o curso, com
as disciplinas e na formacdo académica, eu comecei a entender o valor de ser
professor e aimportancia do Curso, como tenho dito: me enriqueceu. Compreendi
que quero me integrar, me formar, avaliando esse valor de ser professor”. Karla
revela que a vivéncia com o Curso deu continuidade ao seu processo de
identificagdo docente, fortalecendo, assim, o entendimento de que a identidade é
fruto de multiplos processos de socializacdo, conforme esclarece Dubar (2005). O
autor nos ajuda a entender o movimento identitario vivenciado por Karla, explicando
gue a ldentidade se apresenta como resultado e como extremos, uma vez que é um

jogo entre o estavel e o provisorio, o individual e o coletivo, o subjetivo e o objetivo,
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constituido a partir dos papéis sociais que se assume por meio dos processos de
socializacdo. Nossa interlocutora salienta que as vivéncias no Curso a fez entender
o valor de ser professor e a importancia do processo de formacdo para que se
reconhecesse como professora. Ela expressa por meio dos verbos integrar, formar e
avaliar que esta vivendo a identificagdo com a docéncia.

Na narrativa, conseguimos entender que a formacéo inicial € produtora de
significacdo e, portanto, mediadora de identificacdo com a docéncia. Quando a
interlocutora sinaliza para o “valor” que passou a ver no professor, na profissao,
entendemos que ela atribui valor a profissado, ao ser professor, e que o sentido de
valorizacéo foi mediado pelo processo de formacéo inicial.

Cida, ao narrar sobre a formacéo inicial deixa claro que essa é necessaria
para o exercicio da profissdo docente e relata: “‘Nossa formacdo é muito
importante, aprendemos muito, para usarmos no estagio e na nossa pratica
profissional futura.” Ela sinaliza que os conhecimentos adquiridos na academia
servem tanto para aplicar no estagio, quanto como base para constru¢do da atuacéo
profissional. E acrescenta: “Com certeza a formacédo académica abre portas,
possibilita um leque de informacdes que enriquece o futuro professor.” Cida
defende que a formacdo inicial € um diferencial entre os profissionais, pois ter
acesso a um curso superior oportuniza mais conhecimentos, melhor preparo e
enfrentamento para o mercado de trabalho. E no processo de formacéo inicial que o
graduando comec¢a a tracar sua trajetdria profissional, comeca a consolidar as
opcOes e intengbes da profissdo que pretende exercer. Assim, um movimento
mediado pelos conhecimentos e pelas vivéncias no Estagio fortalecem a construcéo
de sua identidade docente. Pimenta (2004), ao considerar o Estagio lugar de
reflexdo, fortalecimento e constru¢do da identidade, explica porque Cida entende o
quanto a formacao, em especial o estagio, é enriquecedor.

Como a formacgéo, a despeito de reveladora de identificacdo, apresenta
limites e obstaculos, organizamos o indicador “Os limites da formagao inicial
revelando obstaculos a identificacdo com a sala de aula”, e temos Ana, Joana,
Maria, Afonso e Sonia como relatores desses significados e sentidos. Ana, que
outrora afirmou a importancia da formagcdo como reveladora de identificagcdo com o
ser professor, agora relata: “Com relagdo a minha formacgéo académica, eu vejo que
ela deixa muito a desejar e se 0 objetivo € preparar o professor para atuar na

sala de aula, a formacdo deixa muitas lacunas. Principalmente em relagdo a
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pratica de sala de aula. Ndo me sinto segura para atuar em sala de aula, a
formacao néo é suficiente [...] preciso me preparar mais, pois lidar com alunos é
dificil”.

Ana agora admite que se 0 objetivo é se preparar para sala de aula, esse
processo é lacunar, tendo em vista que existem determinados conhecimentos que
nao sdo aprendidos durante a formacao; que o trabalho com alunos exige muito do
professor; e, mais uma vez, vemos que € apontado o confronto entre teoria e pratica.
No caso da constituicdo da identidade profissional € preciso mais que espacos de
formacdo, talvez por isso nossa interlocutora sinta essa lacuna. E preciso, na
construcéo da identidade, o encontro com o campo de atuacao, o confronto com as
trajetérias socialmente construidas, tendo em vista que uma identidade nunca se
constroi sozinha, ou com um Unico movimento, talvez por isso Ana sinta-se insegura
quanto a sua identificacdo. Ana afirma que a formacgéo precisa superar o obstaculo,
que € a atividade de sala de aula, tendo em vista que o aprendizado académico néao
€ suficiente. De acordo com Imbernon (2009) a formacdo docente inicia nas
experiéncias discentes, em que o0 aluno assume estereotipos, esquemas e imagens
da docéncia e continua ao longo da atuacdo profissional. Assim sendo, € na
socializacdo que acontece a formacao inicial, o aprendiz de dada profissao inicia seu
desenvolvimento profissional que continua ao longo da sua vida profissional. O
pensamento de Ana mostra os movimentos dialéticos que constituem a identidade,
evidenciando que somente a formacado inicial ndo prepara o professor, cujas
experiéncias acontecem antes, durante e depois da formacao inicial.

Joana, ao narrar sobre sua formacao inicial, evidencia que ainda nao se
sente preparada, que existem aspectos falhos no processo de formacéo, e relata:
“[...] sobre a formac&o académica que a gente recebe aqui no Curso, na minha
concepcgdo alguns professores deixam a desejar [..] ainda ndo me sinto
preparada, talvez porque ainda nédo tenha vivenciado experiéncias praticas, a
ndo ser o estagio.” A interlocutora expressa que a pratica de alguns professores é o
limite da formacéao, por isso ndo se sente preparada, mas faz uma ressalva ao narrar
que talvez careca de viver a pratica em sala de aula para sentir-se preparada ou
nao. Assim evidencia que somente a experiéncia do Estagio ndo é suficiente para
confirmar a identificacdo com a docéncia.

Maria também faz referéncia aos limites e aos obstaculos da formacao, mas

diferente de Joana, que sinaliza para atitudes ou comportamentos dos professores,
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aponta o Estagio, especificamente o tempo destinado a ele, e narra: "Acerca da
formacdo académica, deixa um pouco a desejar, ndo pela questdo dos
professores. Por exemplo, a questdo do estagio, acho o tempo destinado ao
estagio curto. Temos uma parte tedrica e outra pratica, a parte pratica é curta se
compararmos ao tempo de nossa formacdo. Sdo quatro anos de preparacao.”
Maria aponta que a lacuna refere-se ao Estagio Supervisionado, mais
especificamente ao pouco tempo destinado a ele.

No entender de nossa interlocutora o tempo para o Estagio € curto, dando a
entender que concebe o estdgio como pratica e que, durante a formacdo, os
momentos de pratica (estagio) contribuem mais para o futuro profissional do que a
construcdo de conhecimentos teoricos (estudo das disciplinas).

Maria, talvez compreenda que somente praticando, isto €, sendo professora,
aprenda ser professora. Talvez acredite que uma experiéncia mais longa possa
fortalecer seus conhecimentos quanto a docéncia em sala de aula. Pimenta (2004,
p. 43) assegura que:

[...] o estagio nos cursos de formagdo de professores, compete
possibilitar que os futuros professores compreendam a complexidade
das praticas institucionais e das acbes ai praticadas por seus
profissionais como alternativa no preparo para sua insercéo
profissional.

Dai entendermos a necessidade do aprendiz de qualquer profissdo colocar
em pratica os saberes e habilidades aprendidos. A aprendizagem do fazer docente,
muitas vezes, ocorre pela imitacdo de modelos. Entretanto, o objetivo do estagio
estd também voltado a construgcdo de conhecimentos tedricos que possam
assegurar pratica melhor fundamentada, em que a observacdo e a andlise critica
possibilitem a elaboracéo do seu proprio modo de ser. Por isso, a formacdao inicial é
fundamental para a constituicdo da identidade do futuro professor.

Afonso, ao se referir ao processo de formacao vivenciado, expressa: “O que
vejo na formacdo do graduando de Pedagogia, em todo processo de formacéao
inicial, que quando nos deparamos com o estagio e vamos atuar de 1° ao 5° ano,
nés temos um choque. Temos que fazer planos, criar metodologias, controlar
turmas numerosas e agitadas, € muita coisa, tudo isso é muito dificil. Viver o
cotidiano da sala de aula € complicado, principalmente quando ainda néo temos
experiéncia.” Outra vez a questdo sobre o “choque” de realidade e o confronto

entre teoria e pratica sédo sinalizados. Ao nos contar do desafio de ser professor
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durante o Estagio, Afonso nos faz compreender que essa é etapa muito importante
para o graduando, porque dara oportunidade de vivenciar o cotidiano de sala de
aula, e de entender como se processa a atividade profissional, e, ainda, de
estabelecer relacdo a partir do Estagio com a constituicdo da identidade profissional.

O interlocutor revela significados e sentidos sobre a profissédo, como dificil e
complicada, dando, com isso, indicios de que pode ndo estar se identificando com a
docéncia, ou que se identifica, mas reconhece que ser professor é complicado. Em
outras palavras, Afonso sinaliza que o Estagio Supervisionado possibilita o confronto
entre teoria e préatica, mas que nem sempre a formacdo prepara o aprendiz da
profissdo para administrar esse confronto, o que pode inviabilizar o processo de
identificacdo profissional, sem, contudo, impossibilitar.

E interessante rememorar que Afonso menciona o choque entre teoria e
pratica ao refletir sobre o Estagio Supervisionado, e defende a formacao inicial como
espaco de aprendizado de resolucdo de problemas futuros. Esse modo de Afonso
refletir sobre sua formacdo nos possibilita entendé-la como processo identitario.
Desse modo, como esclarece Schaffel (2000), a identidade profissional € construida
na relacdo e na interacao entre formacéo e pratica, construida na convivéncia entre
0S seus pares, pressupondo um processo complexo de relacionamentos grupais.

Soénia também afirma que o processo de formacdo inicial apresenta
fragilidades, ao assegurar: “Quanto a formacdo docente, a universidade tem
professores muito competentes, mas em algumas disciplinas deixam a desejar.
Outra coisa € quando a gente entra no mercado de trabalho, que vai para sala de
aula, vocé sente que esta faltando alguma coisa na formagdo.” A lacuna
mencionada refere-se a articulagcdo entre teoria e pratica. Sénia entende que 0s
aprendizados em sala de aula da graduacdo nao corresponderam ao universo
dindmico e multifacetado da préatica docente. Ela sente que na atuacdo como
professora dos anos iniciais ainda carece de conhecimentos que possam
fundamentar sua pratica. Pimenta (2004) explica que é entendimento popular atestar
que os cursos de formacédo de professores ndo promovem essa articulacao.
Segundo a autora, alguns alunos chegam a afirmar que a teoria € uma e a pratica é
outra, colocando-as em pontos diferentes.

O Jdltimo indicador, “A amplitude da formagao inicial revelando uma
identidade docente”, tem como representante o interlocutor Jodo, que explica: “O

curso de Pedagogia € um curso completo, nos da formacdo psicoldgica,
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humanistica e nocdes de gestdo. De acordo com a grade curricular, temos uma
formacdo ampla, por isso, a formagao de nossa identidade também é ampla.”
Jodo aponta aspecto importante da nossa investigacdo, ao fazer referéncia a
amplitude da habilitacdo em Pedagogia.

Esse aspecto desperta o interesse de Jodo pelo Curso, e o faz relacionar a
amplitude do campo profissional a possibilidade de uma “identidade ampla”. As
Diretrizes Curriculares Nacionais e a LDB 9394/96 asseguram, para 0 curso de
Pedagogia, essa amplitude, pois garantem que o pedagogo pode atuar como
docente na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio na modalidade Normal, de professores na &rea de servi¢co e apoio
e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos, e, ainda,
as atividades docentes também compreendem participacdo na organizacdo e na
gestao de sistemas e instituicbes de ensino.

Como a compreensdo de docéncia que fundamenta essa interpretacdo
corresponde a ideia de que esta engloba as atividades de sala de aula, de gestédo e
de coordenacéo, como defende Libaneo (2009), entendemos, como Joédo, que essa
identidade ampla se caracteriza pelas diferentes possibilidades de atuacao
profissional sendo docente.

Os momentos de contradicdo que constituem o modo de pensar e de sentir a
formacéo revelam a dinAmica de constituicdo da identidade docente. Ana e Joana,
em principio, escolheram o Curso por motivacdes socioecondmicas e
circunstanciais, revelando o Estagio como apaixonante e surpreendente, mas,
embora considerando a formacgdo reveladora de identificacdo, ndo se sentem
seguras para assumir a sala de aula. Esse entendimento nos coloca na condicéo de
compreender, mais uma vez, que a formacéo inicial € base da atuacédo profissional,
mas nao 0 Unico processo formativo do professor e de constituicio da sua
identidade profissional.

As narrativas dos interlocutores acerca das vivéncias no curso de Pedagogia
fortalecem o argumento de Ciampa (2007) de que identidade € questdo social e
politica quando deixam claras as contribuigdes e os limites da formacéo inicial. Essa
questdo social e politica da identidade pode ser visualizada nas narrativas que
apontam a formacao inicial como processo de identificagdo com a docéncia. Ao
ingressar no Ensino Superior e conviver com professores e graduandos,

compartilhando conhecimentos e experiéncias, 0 modo de ver a docéncia, isto €, de
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significar essa profissao, fez revelar identidades em constituicdo. Assim, a questao
da identidade como questdo social e politica torna-se notoéria quando constatamos
que a realidade objetiva, sobretudo os outros, € parte da constituicdo identitaria
pessoal e profissional. Aclaramos com 0 movimento identitario de Joana, que antes
ndo demonstrava gostar da ideia de ser professora, porém, a formacéo inicial e as
expectativas em relacdo ao Curso a fez desenvolver o gosto pela docéncia a partir
das experiéncias vivenciadas aprendendo aquilo que estava pressuposto para o
graduando do curso de Pedagogia.

Assim, o argumento de que identidade é articulacdo entre pressuposicdo e
reposi¢éo nos faz entender que a formacéao inicial orienta a formacao de identidades
pressupostas para ser professor. Por exemplo, o curso de Pedagogia ao ter como
uma de suas metas formar o professor para os anos iniciais, pressupde e forma
nessa dire¢do, porém, nem todos os alunos irdo repor a identidade de professor dos
anos iniciais, visto que manifestaram o desejo de incorporar outras formas de
identidade docente, como a de professor do Ensino Superior e a de gestor. Assim, a
pressuposicao/reposicao revela a dinamicidade da identidade, isso acontece porque
o individuo pode encarnar seus personagens de modo diferente dos papéis sociais
estereotipados socialmente. Afinal a identidade é processo e como tal é
metamorfose.

Convém ressaltarmos que nesse nucleo as categorias Historicidade e
Mediacdo possibilitaram a compreensdo de que o processo de formacao inicial é
constituidor da identidade profissional docente. O movimento entre passado,
presente e futuro da formacéo inicial vivenciada pelos interlocutores evidenciaram
gue os aspectos que mediaram a identificacdo com a docéncia sdo contraditérios e
qgue a identidade € dinamica e mutavel e, portanto, esta sujeita ao movimento
historico.

Alguns interlocutores que nado demonstraram interesse pela profissao
docente na ocasido da escolha profissional, na dialética da formacéo inicial vao se
percebendo identificados com a docéncia, como demonstramos na constituicdo da
identidade de Afonso e Joana. Em outras palavras, alguns interlocutores comecaram
a se identificar com a profissdo, mediados pelos conhecimentos e pelas vivéncias da
formacao. Ana, por exemplo, que antes afirmava nao gostar da profisséo, percebe-
se durante o processo de formacdo gostando da atividade de ser professora. Em

face disso, a formacao docente é lugar de aproximacao de conhecimentos, saberes,



101

7

competéncias, habilidades e técnicas, mas também é movimento chave da

socializag&o que constitui a identidade docente (NOVOA, 1992).

5.3 Expectativas para o pedagogo: de professor a gestor

A constituicdo do nucleo “Expectativas para o pedagogo: de professor a
gestor” deu-se da articulacdo dos indicadores que expressam de diferentes formas
as expectativas e possibilidades relacionadas ao campo profissional que mediaram o
processo de identificacdo com o curso de Pedagogia. Assim, ao interpretar esse
ndcleo, consideramos a articulagdo dos indicadores que o constituiram e que
revelam as expectativas que os graduandos de Pedagogia tém em relacdo a
atuacao profissional oportunizada pelo curso: 1) As multiplas possibilidades de
atuacao do pedagogo; 2) Ser professor da Educacgéo Infantil; 3) Ser professor do
Ensino Fundamental; 4) Ser professor do Ensino Superior; 5) Ser gestor escolar ou
coordenador pedagdgico; 6) Ser proprietaria de escola.

O nucleo “Expectativas para o pedagogo: de professor a gestor” revela-se
um dos processos envolvidos na constituicdo da identidade docente de alunos do
curso de Pedagogia. Isso porque, ao aspirar desejos, necessidades e vontades o
graduando vé o curso como elo para realizagdo de seus projetos profissionais, que
no caso de nossos interlocutores estao relacionados a possibilidade de ingressar no
mercado de trabalho assumindo a docéncia em sala de aula ou na forma de gestéao
escolar.

As expectativas tratam dos aspectos volitivos afetivos, dizem respeito aos
desejos, as necessidades e as vontades do ser humano e expressam alguns dos
aspectos subjetivos da constituicdo da identidade. E relevante esclarecer que as
expectativas, sdo construgcdes subjetivas, mas sdo mediadas pelas interacdes
sociais. Assim, o argumento de Ciampa (2007) de que a identidade € construcao
subjetiva e objetiva, medeia entendimentos sobre as expectativas, tendo em vista
que € nas interacdes sociais que as necessidades se apresentam, que 0S motivos
se definem, sinalizando as expectativas que o sujeito construiu em relagdo a sua
realidade objetiva, no caso aqui, sua atuacéo profissional.

Nosso agir, de acordo com Leontiev (1978) e Vigotski (2001), € sempre
intencional e volitivo. Assim sendo, a satisfacdo, o desejo, a realizacdo e as

expectativas pessoais orientam nossa atividade e como somos acdo, nossa
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identidade. A identidade, por ser processo de mudltiplas determinacdes, tem sua
constituicdo marcada pelo agir volitivo (social e pessoal). Desse modo, ao desejar,
ter vontade ou necessidade de algo, criamos expectativas. Por exemplo, a
necessidade de trabalhar motiva a escolha profissional, cria expectativas quanto ao
acesso para o mercado de trabalho, promovendo uma identificagdo com a profissao.

Ao abordar as expectativas que os interlocutores aspiram em relacdo a
atuacdo como pedagogo, organizamos nossas interpretacbes em torno dos
indicadores que sistematizam a natureza das expectativas. O primeiro indicador trata
das “Multiplas possibilidades de atuacdao do pedagogo” e sinaliza para a
amplitude do campo profissional do pedagogo. Afonso e Maria representam esse
indicador e apontam que o campo de atuacdo vai da sala de aula a gestéo,
evidenciando a docéncia como espaco de atuacao profissional. Afonso coloca a
ampla possibilidade de atuacdo como um diferencial para o Curso que sinaliza
aspectos positivos, e explica: “[...] gosto muito da area (Pedagogia), ela me
possibilitou conhecimentos variados e experiéncia da creche, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Essa oportunidade € um diferencial para o curso”.
A identificagdo com o Curso e com a docéncia parece estar sendo definida. No
entanto, esse interlocutor deixa transparecer que as multiplas possibilidades que se
apresentam ao pedagogo dao margem a escolher outros campos que nao seja atuar
na sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental: “A formacdo em
Pedagogia é ampla [...] te d4 um leque de oportunidades. Eu posso ser: um
professor dos anos iniciais; posso ser um coordenador; um supervisor.”
Observando o que Afonso expde, sentimos que sua identidade ainda ndo assumiu
um foco, percebemos que ele coloca as mdultiplas possibilidades, entretanto, ndo
afirma em qual delas ira atuar.

Afonso encontra-se indeciso quanto ao campo de atuacado, e sinaliza que
essa suposta indefinicAo possa estar relacionada as multiplas possibilidades de
atuacdo, e acrescenta: “Nosso processo de formacdo é diferente de outras
areas, que te dao um unico foco. Se me formar em Historia, por exemplo, serei
professor de Histéria ou historiador. No curso de Pedagogia é diferente.” A
narrativa de Afonso evidencia que a amplitude na atuagdo profissional € um
diferencial para o Curso, mas também pode gerar uma indefinicdo quanto ao campo
de atuacgao, situagcdo que faz nosso interlocutor estabelecer comparagdes entre o

curso de Pedagogia e outras licenciaturas, que, segundo ele, tem um foco unico.
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Maria, assim como Afonso, reconhece o curso de Pedagogia como um
universo de multiplas possibilidades de atuagéo profissional. Entretanto, define sua
expectativa: ser professora. Maria relata: “E falando sobre o curso de Pedagogia, ele
oferece possibilidades de trabalhar na Educacé&o Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e nas disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio, com
especializagdao, na supervisao e gestao”. Isso é muito interessante, pois temos
alternativas para trabalhar, sdo muitos campos profissionais. No meu caso,
prefiro a docéncia, quero ser professora...].

Maria aponta as multiplas possibilidades de atuacdo profissional que se
estendem do ser professor ao ser gestor ou coordenador. Acrescenta que o Curso
oportuniza varias opcdes, considera esse aspecto interessante, mas declara sua
preferéncia: ser professora. A afirmacdo de Maria nos faz entender que as multiplas
oportunidades de atuacdo profissional oferecidas pelo curso de Pedagogia nédo
fragilizaram seu processo de identificagdo com a sala de aula.

O segundo indicador a que chegamos, aponta a expectativa “Ser professor
da Educacao Infantil”, e é representado por Joana. Esse indicador explica que as
expectativas de atuacdo profissional da interlocutora se firmam em torno da
docéncia de sala de aula: “‘Estou me formando para trabalhar nessa area, para
ser professora e ja sei também que os professores devem ser muito criativos e
devem trazer todos os dias coisas novas, coisas atrativas para que os alunos
queiram participar das aulas”. Joana, ao colocar suas expectativas, narra que estar
se formando para ser professora, dai ter definida a sua expectativa, por meio de
significados e sentidos em relacdo a atuacdo profissional que sinalizam que o
professor deve ser criativo, atuar de forma a atrair os alunos para sala de aula.

Joana, ao nos contar suas expectativas em relacdo a atuacédo do pedagogo,
expressa sentidos sobre ser professor e, expde em que nivel deseja atuar: [...] 0
ramo de trabalho que eu quero atuar hoje € na Educacao Infantil. Além de
evidenciar expectativas identitarias, que € ser professora, destacando nivel de
atuacdo. E interessante que ao mencionar “hoje”, nossa interlocutora ndo determina
gue essa probabilidade esteja definida e fixada, mas, a nosso ver, a narrativa
confirma o carater mutavel da identidade, por que hoje ela esta se identificando com
a docéncia da Educacéo Infantil, mas, futuramente, pode sentir-se atraida por outro

nivel de atuagéo profissional.
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O terceiro indicador que analisamos €& “Ser professor do Ensino
Fundamental”, e temos como representantes: Ana, Maria e Cida. Ana narra sobre
suas expectativas, revelando o que deseja fazer sendo pedagoga, mas esclarece
que o curso de Pedagogia oferece outras opcdes quanto ao campo profissional, e
exple: “Posso atuar como coordenadora ou como gestora escolar, porém, ainda
ndo me despertou interesse, prefiro ser professora”. Ana anuncia saber das
possibilidades de atuacdo do pedagogo, mas reitera que essas nao despertam seu
interesse, sendo enfatica ao narrar que pretende ser professora. A identificacdo de
Ana com a docéncia no Ensino Fundamental parece estar se definindo. Define seu
desejo, ser professora, desejo que vem se revelando durante a formacéao inicial. Ana
ao esclarecer suas expectativas em relagédo ao Curso reitera “[...] poderia também
buscar uma formacdo em outra area e atuar em outros niveis de ensino, ser diretora
ou coordenadora de escola, mas, de inicio quero atuar no Ensino Fundamental
nos anos iniciais.” A narrativa da indicios de que sua identidade docente
gradativamente se revela. Mas, assim como Joana, Ana sinaliza possibilidades de
mudancgas quanto as suas expectativas, pois afirma que “de inicio” essa é sua
pretensdo: ser professora dos anos iniciais. Mas, uma vez que a identidade
profissional é processo, isso pode mudar.

Maria expde sua expectativa em relacdo ao curso de Pedagogia, e coloca
gue mesmo o Curso Ihe apresentando varias alternativas, ela tem sua escolha
definida: "No meu caso prefiro a docéncia, quero ser professora [...] Poderia nao
ser professora dos anos iniciais mais continuaria sendo professora, acho que
me identifico mesmo com a profissdo”. Nossa interlocutora ndo tem duvidas quanto
as suas expectativas, deseja ser professora, se ndo for dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sera de outro nivel. Maria escolheu o curso de Pedagogia por gostar
de crianca, mas percebemos que, no decurso da formacdo, as expectativas
profissionais revelaram uma identificacgdo com a docéncia, objeto do Curso. A
afirmacado dela ndo deixa duvidas quanto a sua expectativa, tampouco quanto a sua
identidade: ser professora.

Cida também espera ser professora dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, embora considere o cotidiano da profissdo docente estressante. No
entanto, mesmo sendo conhecedora dessa realidade, tem intencdo de seguir nessa
profissdo: “Por mais que o professor esteja preparado, por mais que ame a

profissdo, ele na maioria das vezes termina estressado [...] mas, mesmo assim eu
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ndo desisto de ser professora, [...] das séries iniciais, que € a base, onde a
gente tem que formar a crianga para o mundo: com ideias e vontade de aprender”.

Cida ressalta que até mesmo o professor que seja bem preparado e que
goste da profissdo, pode sentir-se desestimulado, cansado. Podemos atribuir essa
compreensdo aos obstaculos vivenciados pelo professor no cotidiano de seu
trabalho. Segundo Pereira e Martins (2002), as condi¢cdes de trabalho, a falta de
recursos, os salarios aviltantes desmotivam o professor e colocam a profissdo como
uma carreira pouco atrativa, provocando desinteresse. Entretanto, ao expor suas
expectativas Cida afirma querer ser professora. Ao expor suas expectativas, aponta
sentidos em relacéo ao trabalho que deve ser desenvolvido pelo professor dos anos
iniciais que é formar a crianca para o mundo, com ideias e vontade de aprender.

O quarto indicador trata das expectativas de “Ser professor do Ensino
Superior’ e é representado por Afonso e Sénia. Nossos interlocutores apontam o
desejo de trabalhar no Ensino Superior. Afonso que anteriormente, apresentou as
multiplas possibilidades de atuacao profissional do pedagogo, agora sinaliza para
algumas inquietacfes quanto a sua atuacdo profissional, pois deseja respostas as
expectativas: “‘Em que campo vou atuar? Na sala de aula ou em outra area?
Serd que 0s estagios me prepararam para assumir a sala de aula? Essas sdo
perguntas que sempre me faco. E claro que minha experiéncia em sala podera me
responder.” Ao analisarmos esse trecho da narrativa de Afonso, que demonstra
davidas em relacéo ao futuro profissional, ndo temos a certeza se ele esta passando
por algum tipo de conflito ou crise identitaria. As reflexdes de nosso interlocutor
sinalizam para um embate que a experiéncia profissional, segundo ele, podera
responder. Entretanto, ao apontar dividas sobre a atuacao do pedagogo, parece ter
certeza do seu futuro profissional quando narra: “Quero subir, fazer carreira de
professor, ensinar no nivel superior”. Afonso demonstra ndo estar tdo atraido
pelo trabalho dos anos iniciais do Ensino Fundamental, quando coloca que pretende
fazer carreira, dando indicios de que pode até iniciar por esse nivel mas, que a sua
expectativa é trabalhar como professor no Ensino Superior. Esse desejo de Afonso
esta vinculado as questbes socioeconémicas de valorizacdo do professor. Afonso
sinaliza nas entrelinhas que o professor de nivel superior & mais valorizado e melhor
remunerado, dai ele usar a expressao “fazer carreira”.

S6nia evidencia sua expectativa quando narra: “Estou atuando como

professora dos anos iniciais, gosto do que fago, mas, pretendo continuar
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estudando, fazer uma pos-graduacao e trabalhar no ensino superior, esse € meu
desejo”. Nossa interlocutora expbe seu desejo de ser professora do ensino
superior, mas diz gostar também de ser professora do ensino fundamental, inferimos
gue essa vontade pode ser explicada pelo status conferido ao professor do Ensino
Superior. Talvez as condi¢des de trabalho e de salario provoquem motivacdes em
nossos interlocutores e os facam desejar serem professores do Ensino Superior.

A valorizacdo econdémica e a importancia social da profissdo sdo processos
identitarios, que interferem na escolha profissional, nas expectativas, na producao
de sentidos e, consequentemente, na identificacdo com a profissédo. Talvez, por isso,
nossos interlocutores prefiram a docéncia no Ensino Superior. Pimenta (2004)
salienta que o jovem, ao escolher uma profissao, considera o retorno financeiro, a
valorizacdo e o reconhecimento social. Isso nos leva a crer que essa situacdo faz do
magistério do Ensino Fundamental campo com baixa atratividade.

O quinto indicador a ser interpretado traz a probabilidade “Ser gestor escolar
ou coordenador pedagogico” e é representado por Jodo. A probabilidade de né&o
atuar como professor dos anos iniciais, sinaliza as expectativas de Joao, que afirma:
“Formando-se em Pedagogia podemos ser professor dos anos iniciais, mas
também temos possibilidades de galgar outras areas, como coordenacdo e
gestao”.

Nosso interlocutor atua como professor na zona rural e aponta que alguns
problemas, vivenciados por ele em seu cotidiano pedagoégico, o conduzem a
identificacdo com a gestdo, ao esclarecer: “Falta apoio, faltam recursos, falta até
diretor [...] Quando digo que quero seguir para a gestdo € devido a esses
problemas”. Jodo se identifica com a docéncia, mas ndo com a atividade de sala de
aula, situacdo motivada pelos inUmeros problemas que vivencia, por isso a
expectativa dele é a gestéao escolar.

O dultimo indicador desse nucleo € representado por Karla e trata da
expectativa “Ser proprietaria de escola”. Nossa interlocutora, ao apresentar suas
expectativas quanto ao ser pedagoga, aponta para um campo diferenciado dos
demais interlocutores, e expde: “Eu entrei aqui sabendo 0 que eu queria, agora mais
ainda, sei 0 que eu quero, sei 0 que estou fazendo. Tenho um objetivo e espero
futuramente ter a minha propria escola”. O desejo de Karla é empreender
negocios, abrir uma empresa, ser empresaria do ramo escolar. A expectativa — ser

proprietaria de sua prépria escola —, confronta-se com o processo de formacao
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inicial, pois o curso de Pedagogia ndo tem como objeto formar empreséarios ou algo
do género. A identidade de Karla ndo € propriamente com a docéncia, mas com a
possibilidade de empreender negocios, de ser empresaria escolar. A expectativa de
Karla vai ao encontro do que € pressuposto legalmente para o Curso, vai de
encontro aos significados compartilhados e contrapde-se aos sentidos revelados por
ela sobre os motivos da escolha e o que pensa sobre a formacéao.

Ao discorrer sobre as expectativas de nossos interlocutores, percebemos
que o argumento identidade é articulacédo entre objetividade e subjetividade mediou
entendimentos sobre as expectativas como processo identitario, tendo em vista que
€ na e pela relacdo com os diferentes outro e situacBes (objetividade) que
desenvolvemos nossos desejos, necessidades, vontades (subjetividade). Quando
Jodo, por exemplo, expde sua expectativa — trilhar pelo caminho da gestdo —,
ressalta que nossos desejos assumem tonalidades distintas, dependendo do
contexto social e histérico que estamos inseridos. Jodo é professor dos anos iniciais,
mas, em meio a tantas dificuldades, pretende deixar de atuar nesse nivel da
docéncia. As expectativas de Jodo ndo sdo as mesmas de Karla, pois embora eles
estejam fazendo o mesmo Curso (objetividade), o processo de formagéao vivenciado
estd sendo diferente. Entretanto, a forma como véem a atividade profissional do
pedagogo vai ganhando tonalidades distintas. Trabalhar € uma expectativa
construida na articulacdo com o mundo objetivo, que esté relacionada ao salario, a
manutencdo de si mesmo e da familia. As questbes subjetivas dizem respeito a
realizacdo pessoal, a satisfacdo por estar na profissdo, como expressaram Maria
Joana, Ana e Cida. Desse modo, a identidade profissional é determinag&o objetiva e
subjetiva, que tem as expectativas como processo de identificacao.

As categorias Consciéncia, Historicidade, Atividade e Sentido e Significado
possibilitaram entender as expectativas como processo identitario. Os sentidos
mediaram a visualizacdo de aspectos mais subjetivos, expressos nos anseios de
Cida e Maria, por exemplo, que tratam dos desejos, das necessidades. A categoria
Historicidade e Consciéncia revelaram que as expectativas sao aspectos singulares
construidos na historia de vida de cada interlocutor. Por exemplo, a vontade de
Karla, que percebe no Curso a possibilidade de alcancar seu objetivo, ser
proprietaria de sua propria escola; o desejo de Maria, construido por meio da

afetividade, do gostar de criangas, que a fez desejar ser professora. As expectativas
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ajudam a compor o ser, gerando, por meio da Historicidade, formas de coloca-lo em
atividade, em nosso caso, construindo significados e sentidos sobre a docéncia.

5.4 Ser professor dos anos iniciais: alfabetizar, ensinar e cuidar gostando do

que faz

O nucleo “Ser professor dos anos iniciais: alfabetizar, ensinar e cuidar
gostando do que faz” expressa, por meio dos seus indicadores significados e
sentidos sobre ser professor, que explicam as diferentes identidades docentes que
estdo sendo constituidas. E na mediacdo de significados e sentidos em relagdo a
profissdo e ao ser professor que os graduandos revelam identificacdo com a
docéncia dos anos iniciais. Assim, organizamos a interpretacdo desse ndcleo, de
modo que os seguintes indicadores possibilitassem a compreensao desse processo
identitario: 1) Formador de opinido para educar a crianga; 2) Estar motivado para
desempenhar mdltiplas funcdes; 3) Atividade feminina; 4) E dificil, mas também é ser
dinamico, gostar do que faz e criar vinculo afetivo; 5) E dificil e a atividade principal é
alfabetizar.

Entendemos que os sentidos e significados se constituem processo
identitario porque, ao expressar modo de compreender a docéncia, expressam
aspectos construidos na mediagdo com aspectos histéricos e sociais, na
singularidade e na coletividade. Desse modo, o homem, isto é, o graduando do
curso de Pedagogia, € singular, e, na expressao de sua singularidade, manifesta a
presenca do outro, ou seja, dos significados sociais e dos sentidos subjetivos. Como
esclarece Vigotski (2001), os significados e sentidos permitem entender o sujeito
como a unidade dos processos cognitivos, afetivos e bioldgicos, que explicam os
motivos e as causas do pensamento, dos afetos e das atividades.

Significado e Sentido, como categorias tedricas, ajudam-nos a compreender
a identidade como construcdo social, 0 que significa entendé-la, também, como
articulagdo entre objetividade e subjetividade; igualdade e diferenca; e
pressuposicdo e reposicdo, argumentos desenvolvidos por Cimpa (2007) para
evidenciar o movimento dialético de constituicdo das identidades pessoal e coletiva.

Os pré-indicadores e os indicadores que formam este nudcleo foram
organizados de forma que contemplassem os significados e os sentidos sobre ser

professor dos anos iniciais que se apresentaram , ora semelhantes, ora diferentes,
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mas que se constituiram como determinantes do processo de constituicdo da
identidade docente.

Para evidenciar esse movimento iniciamos as interpretacfes pelo indicador
“Formador de opinidao para educar a crianga”, expondo 0s pensamentos das
interlocutoras Ana e Maria sobre ser professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ambas consideram que o professor, no desenvolvimento de sua
atividade, contribui significativamente para a sociedade porque forma opinido. Ana
narra: “O professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve contribuir com a
sociedade. O professor é um agente transformador, é um formador de
opiniées”. No entender de Ana, o professor tem importancia social que ultrapassa
as paredes da sala de aula, que vai além do ensino-aprendizagem. Ela atribui ao
professor o papel de agente transformador, por formar opinido. O sentido atribuido
por Ana ao professor dos anos iniciais reveste a atividade docente de importancia
social e politica.

O pensamento de Maria de que professor dos anos iniciais é ser formador de
opinido fica claro quando explica: “O professor é um formador de opinides, ele vai
repassar para criancas muitas informacdes, conhecimentos, e acredito que muitas
vezes ele faz esse trabalho sozinho. Hoje, a familia deixa muito essa
responsabilidade a cargo da escola, principalmente do professor dos anos iniciais,
achando que ele pode formar ou nao uma boa pessoa”. Com esse entendimento
Maria esclarece que o professor nos anos iniciais repassa conhecimentos,
informacdes, mas também assume a responsabilidade de formar a pessoa.
Responsabilidade que, segundo Maria, pertencia a familia, que agora delega essa
funcao a escola.

Maria, ao acrescentar que “Nos anos iniciais, o professor trabalha com
formacao de valores, isso porque o professor € um formador de opinides”,
reitera que a atividade do professor tem dimensdo social e politica, visto que é
responsavel pela formacéo de valores e opinido.

O posicionamento de Ana e Maria nos remete a compreensdo de que a
educacao escolar deveria ser comprometida e participativa, orientada para atender a
formacdo do cidaddo, na perspectiva de realizacdo de todos os seus direitos.
Compreendemos, por meio dos seus relatos, que o professor deve considerar, no
processo ensino-aprendizagem, os valores como aspecto fundamental na formacgao

de cidadaos capazes de escolher entre o certo e errado. O que defendem Ana e
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Maria, em termos do ser professor dos anos iniciais, atende ao que esta proposto
nos Parametros Curriculares Nacionais (1997): a escola e o professor devem estar
preparados para selecionar conteddos que possam auxiliar ao aluno no
desenvolvimento da cidadania, na superacdo do individualismo e na vivéncia
politica, ou seja, diferentes formas e possibilidades de participacéo social.

Giesta (2008) defende que o professor deve ter compromisso com a melhoria
da realidade, e, para tanto, promover o acesso as informacfGes e aprofundar
conhecimentos do que ocorre dentro e fora da escola. A autora salienta que
estimular o desenvolvimento da consciéncia critica do educando deve estar
associada ao trabalho do professor, manifestada por meio de suas atitudes e
comportamentos. Dessa forma, o professor, como exp&e nossos interlocutores, pode
ser um formador de opinido com o intuito de educar a crianca.

O segundo indicador, “E estar motivado para desempenhar multiplas
funcdes”, é representado por Sénia, Jodo e Cida que atribuem qualidades ao ser
professor dos anos iniciais. Os interlocutores entendem que os professores dos anos
iniciais, assumem muitas funcdes, porém, devem dominar varios conhecimentos,
tendo em vista que ministram aulas de diferentes disciplinas. Sénia explica: “O
professor dos anos iniciais é polivalente, ele exerce todas as atividades na
escola, e ensina todas as matérias na sala de aula e ainda tem que desenvolver
novas metodologias para atrair e motivar os alunos. Isso é complicado.” Com
isso, Sbnia nos conta, de forma detalhada, a gama de atribuicbes que o professor
dos anos iniciais do Ensino Fundamental é responsavel. Por isso, afirma que o
professor deve ser polivalente e exercer com seguranca e competéncia varias
funcdes, o que inclui novas formas de ensinar para motivar o aluno. O problema
exposto por Sonia sinaliza para um dos desafios que o professor enfrenta na
atualidade, que é motivar os alunos, e se consideramos que este vive num mundo
criado pela imagem eletronica, pelos meios digitais, criar novas metodologias na
sala de aula torna-se ainda mais complicado.

Jodo compartilha da compreenséo de que o professor dos anos iniciais é
polivalente quando relata: “O professor dos anos iniciais é aquele polivalente.
Atua em diversas disciplinas e ndo tem formacao especifica por areas. Ele tem que
buscar, atravées de cursos de aperfeicoamento e capacitacdes, mais
informacdes e conhecimentos para dar conta de tanta exigéncia para

desenvolver o seu trabalho, que é misto.” Nosso interlocutor menciona que o
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professor dos anos iniciais atua ministrando vérias disciplinas, mesmo sem formacao
especifica para atuar com diferentes areas de conhecimento. Segundo ele, para dar
conta dessa responsabilidade, o professor busca formacdo continuada. Para
Imbernén (2009) a formacédo continuada deve ligar conhecimentos da formacéo
inicial, com novas informagdes em um processo coerente de formagao para rejeitar
ou aceitar os conhecimentos em funcao do contexto. Os significados e os sentidos
construidos por Jodo sobre ser professor dos anos iniciais foram produzidos com
base na sua experiéncia como professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e
pelo processo de formagéo inicial. Ao mencionar as dificuldades, ele ndo descarta a
identificacdo com a docéncia, mas aponta a complexidade de ser professor dos anos
iniciais.

Cida considera que ser professor dos anos iniciais € ser polivalente,
motivado e gostar do que faz. E expressa: “O professor deve ser polivalente, tem
gue saber de muita coisa, tem que estar motivado e gostar do que faz.”. Essa
compreensao de Cida sobre ser professor dos anos iniciais nos remete ao
entendimento de que aspectos afetivos como motivacdo e gosto podem mediar a
identificagdo com a profissao docente.

O sentido construido por Cida pode ser explicado por Rabelo (2011) quando
considera as motivagdes intrinsecas relacionadas ao vinculo afetivo, como o gostar
do que faz, sdo importantes na vida profissional porque o professor € um sujeito
histdrico, regulador de seu destino, que exerce suas funcdes pela concretude de sua
existéncia e pelos seus desejos pessoais.

Os interlocutores S6nia, Jodo e Cida nos contam quem é o professor dos
anos iniciais, atribuindo-lhes qualidades que chamam a atencdo para as muitas
exigéncias delegadas a esse profissional, como: dominio amplo de conhecimentos;
motivacdo; emprego de novas metodologias; e gostar da profissdo. A respeito
dessas multiplas atribuicbes Imbernon (2009) esclarece que, no exercicio da
profissdo, é exigido do professor muitas fungbes, e menciona a motivacdo, a luta
contra a exclusdo social, a participagdao, a animacao de grupos, as relagcbes com
estruturas sociais, dentre outras, admitindo que tudo isso requer do professor uma
nova formagao, inicial e continuada.

O terceiro indicador, que evidencia o que é ser professor dos anos iniciais,
sinaliza que esse desenvolve “Atividade feminina” e esta representado por Afonso

e Ana. Ambos dao a entender que a atividade do professor nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental € de natureza feminina. Afonso afirma: “A atividade do
professor nos anos iniciais € uma atividade mais feminina. Talvez por isso, me
identifique com outros niveis, como o superior.” Nosso interlocutor, influenciado
pelos significados compartilhados sobre a docéncia, vé a profissdo, especialmente
nos anos iniciais, como uma atividade destinada as mulheres. Talvez, por isso, ele
nao deseje ser professor dos anos iniciais e tenha como expectativa atuar no Ensino
Superior. Afonso traz consigo um significado sobre a atividade docente dos anos
iniciais, compartilhado por muitas pessoas, de que ser professor dos anos iniciais é
uma atividade feminina. Segundo Rabelo (2011), considerar a atividade docente
feminina é uma compreensdo do senso comum, 0 que nos leva a inferir que isso
pode ter se constituido em obstaculo para Afonso se identificar com a docéncia dos
anos iniciais.

Ana atribuiu um sentido ao ser professor dos anos iniciais, semelhante ao de
Afonso, visto que, para ela, a atividade do professor, ou melhor, da professora dos
anos iniciais, pode ser considerada feminina, porque € parecida a de uma mae. Isso
parece claro, quando ela explica: “A professora é uma espécie de mée, ela vai
atuar como se fosse mae. Além da parte pedagdgica que é ensinar, a professora
vai cuidar”. Nossa interlocutora entende que ser professor nos anos iniciais vai do
educar ao cuidar, aspecto caracteristico da Educacéo Infantil. Ana compreende a
atividade de professor dos anos iniciais dividida em dois eixos: educar, que seria a
parte pedagogica; e cuidar, atividade de mae ou de pai, que deve ser realizada,
também, pelo professor.

O entendimento dos interlocutores relaciona o cuidar e o educar como
atividades comuns ao professor do Ensino Fundamental. Mas, na realidade, esses
sdo aspectos presentes na Educacédo Infantil, que sdo embasados legalmente por
meio dos Referenciais da Educacao Infantil (1998), que explicam o cuidar e educar
como necessidade da crianca e que nao podem ser trabalhados de forma
dissociada. .

O quarto indicador, representado por Joana, Maria, Cida, Karla e Sénia nos
chama atenc&o para o fato de que ser professor dos anos iniciais “E dificil, mas é
também gostar do que faz e criar vinculo afetivo”. As interlocutoras véem a
atividade docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental como um misto de
dificuldade e prazer. Joana narra: “Trabalhar neste nivel é dificil. Na minha

concepgao, o professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser
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criativo, dinamico e gostar do que faz”. Ela ndo esclarece porque considera a
atividade docente nos anos iniciais dificil, o que nos faz supor que seja por essa
exigéncia de criatividade e de dinamicidade.

A rotina da sala de aula dos anos iniciais exige que o professor atue em
salas numerosas, com alunos de ritmos diferentes de aprendizagem, trabalhando
areas distintas de conhecimento, dentre outras situacfes que obstaculizam o
processo e fazem com que o significado e o sentido de “atividade dificil” sejam
compartilhados por muitos graduandos e por profissionais ja atuantes. Entdo, vemos
da seguinte forma: dificil, porque é preciso ser criativo e ser dindmico; e prazerosa,
guando se gosta do que se faz. Joana reveste de subjetividade sua explicacao, o
gue nos leva a inferir que ela considera que o gostar proporciona prazer, e ao ter
satisfacdo, os desafios da atividade ganhem maior motivacdo e possibilidade de
superacédo. Esse é o sentido de ser professor dos anos iniciais: No exercicio de uma
profissdo € preciso gostar, é necessario se identificar, porque dai advém o prazer.

Maria partilha do entendimento de Joana de que ser professor dos anos
iniciais é dificil e, por isso, pode dar ou ndo prazer, e afirma: “A atividade do
professor dos anos iniciais €é dificil, mas pode ser prazerosa ou nao. Isso vai
depender do professor e se ele gosta do que faz. Nos anos iniciais o professor
deve gostar do que faz”. A fala de Maria elucida, com firmeza, que nos anos
iniciais é preciso gostar da profissdo, caso contrario, torna-se dificil exercé-la de
forma satisfatoria. Isso significa que quando nao ha afinidade com a atividade que se
esta desenvolvendo, o processo de identificacdo torna-se mais dificil de acontecer.
N&o inviabiliza, mas criam-se pontos de resisténcia. Entendemos, por meio da
expressao da interlocutora, que o fato de gostar estimula o professor a superar as
dificuldades que se apresentam no cotidiano da profissdo e medeia o processo de
identificacao.

A compreensdo de que a atividade de ser professor é dificil € colocada por
Cida, que explica “E, falando da atividade do professor nos anos iniciais, acho
muito dificil”. Embora a interlocutora ndo dé indicios do porqué considera dificil ser
professor dos anos, supomos que seja por conta das dificuldades que o professor
dos anos iniciais vivencia, como: a rotina de sala de aula, salas numerosas, alunos
com ritmos diferentes de aprendizagem, baixos salarios e pouco reconhecimento
social. Pereira e Martins (2002), sobre as questbes que dificultam o exercicio da

atividade do professor citam: a falta de recursos materiais e de condi¢cdes de
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trabalho facilitadoras da agéo docente, o incremento da violéncia nas escolas e o
acumulo de exigéncias que recaem sobre o professor. Talvez, por isso, o sentido
atribuido por Cida seja que ser professor € dificil. Ao atribuir esse sentido, o
processo de identificacdo com a docéncia dos anos iniciais pode receber alguns
obstaculos, mas néo seria definidor de uma néo identificacéo.

Karla expde: “o professor dos anos iniciais deve ser dinamico, e ndo se
limita, mesmo que falte recursos”. Nossa interlocutora ao mencionar o sentido que
construiu sobre o ser professor, que é ser dinamico, e expde um dos grandes
desafios que esse profissional enfrenta que é a falta de recursos. Entretanto, ndo
considera que esse problema possa impedir a realizacdo do trabalho, pois defende
gue o professor ndo deve se limitar a falta de recursos, talvez por isso, tenha
construido o sentido dinamico ao professor.

Soénia narra: “O professor de 1° ao 5° ano marca muito o aluno, tanto que
guando o aluno vai para o 6° ano sente muita dificuldade. Porque cada disciplina é
um professor diferente, ai perde o vinculo afetivo, por isso as vezes o aluno sente
medo”. Nossa interlocutora expde o vinculo afetivo como apoio ao sentido de que o
professor dos anos iniciais marca o aluno. Quando Sonia usa a palavra marca,
compreende essa como vinculo que é cultivado durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, durante os anos iniciais. A “marca” pode ser lembrancas, séo
sentimentos deixados nas memdrias dos alunos. A crianca, muitas vezes, apega-se
ao professor, pelo longo tempo de convivéncia, talvez por isso, Sénia diga que ele
tenha medo.

As interlocutoras Joana, Maria, Cida, Karla e Sonia, que compdem esse
indicador, enfatizam a importancia do vinculo afetivo com o aluno e do gostar do que
faz. Rabelo (2011) destaca que, para exercer uma profissdo ndo basta somente
gostar, essa seria uma visdo ingénua, sendo necessario mais para ser bom ou
competente. Essa compreensao ingénua de que o gostar seja mais importante pode
provocar a desvalorizacao, especialmente aos olhos dos governantes.

O dltimo indicador a compor este nucleo é “E dificil e a atividade principal
e alfabetizar” e esta representado por S6nia, Afonso e Karla, que apontam para a
complexidade e para a importancia do processo de alfabetizac&o, esclarecendo que
alfabetizar é dificil, mas é responsabilidade do professor dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Soénia esclarece que alfabetizar € dificil, e afirma: “um professor dos anos
iniciais tem a responsabilidade de alfabetizar a crianca, aliar o conhecimento que
ela tem, com o conhecimento que precisa aprender. O professor de 1° a 5° ano
tem que saber lidar com esse tipo de situacdo, alfabetizar € muito dificil e a gente
faz em todas as séries”. A narrativa de Sonia € cheia de sentidos sobre ser
professor dos anos iniciais: responsabilidade de alfabetizar e em todas as séries,
dificil etc.

Nossa interlocutora € enfatica ao expor sua compreensao reafirmando,
varias vezes, em sua harrativa, que nos anos iniciais alfabetizar deve ser o objetivo
do professor: “O professor de 1° ao 5° ano desenvolve um papel fundamental no
processo de ensino-aprendizagem: alfabetizar”.

Sénia esclarece: “Sobre a atividade docente [...] o papel mais dificil € o do
professor do Ensino Fundamental, alfabetizar os alunos”. Ela considera
alfabetizar um desafio e uma dificuldade vivenciados pelo professor durante o
processo de ensino-aprendizagem. Da a entender que o0 ser humano se constitui
pela historicidade, quando afirma que € preciso considerar 0os conhecimentos que a
crianga traz consigo, o que nos leva a entender que alfabetizar, assim como a
identificacdo, é processo.

Afonso expde: “E muito dificil ser professor dos anos iniciais [...] acho
gue € menos complicado ser um coordenador ou diretor de escola, do que estar
a frente de uma sala de alfabetizacdo.” Nosso interlocutor considera dificil demais
alfabetizar e reitera o desejo de seguir em campo distinto da sala de aula dos anos
iniciais, sinalizando que sua identificagdo com a docéncia se direciona para
atividades fora da sala de aula. Isso tudo, conduz ao entendimento de que o0s
sentidos produzidos por Afonso o inclinam a docéncia, mas nas areas de
coordenacao pedagogica ou gestado escolar. Libaneo (2010) explica que a docéncia
deve ser entendida como uma atividade que engloba o fazer pedagdgico, e que este
nao se restringe as atividades em sala de aula. Por esse enfoque, mesmo que a
opcdo seja pela gestdo ou coordenacdo, ndo deixara de ser pela docéncia.
Documentos oficiais, como a resolu¢cdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
N.1/06 (BRASIL, 2006), explicam que a atividade docente ndo se configura apenas
como atividades de sala de aula, mas, todas as atividades de natureza
socioeducativas, compreendidas como acao educativa, com diferentes visdes de

mundo.
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Karla relata que: “Quando o professor gosta da profissdo ele vai buscar
meios para atingir seus objetivos, que é alfabetizar. O bom professor dos anos
iniciais, ndo se limita as dificuldades, ele tem um objetivo maior, o ensino-
aprendizagem”. Nossa interlocutora considera que o vinculo afetivo com a
profissdo faz a diferenca em muitos aspectos, sua compreensao sobre ser professor
€ gostar do que faz e impulsionado por esse gosto, superar obsticulos, transpor
desafios. Entretanto, sabemos que o cotidiano vivido pelo professor lhe impde
desafios, que, por vezes, nem o fato de gostar da profissdo lhe permite superar.
Karla acrescenta que é preciso ser dindmico, ndo se limitar a falta de recursos e
superar obstaculos que se apresentem no cotidiano pedagdgico. Nossa interlocutora
apresenta uma compreensao idealista da atividade do professor, mas, por outro
lado, é realista ao defender que o objetivo da atividade do professor nos anos iniciais
é alfabetizar.

Sonia, Afonso e Karla apontam que alfabetizar deve ser o objetivo da
atividade do professor dos anos iniciais, um posicionamento relevante,
especialmente por entender que esta deve ser responsabilidade partilhada por todos
os professores desse nivel de ensino. Recorrendo aos textos legais, afirmamos que
um dos objetivos para o Ensino Fundamental, de acordo com a LDB n° 9394/96, é
proporcionar a todos a formacédo basica para cidadania, a partir da criacdo na escola
de condi¢cdes de aprendizagem, por meio da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura da escrita e do célculo. A lei nos permite
entender que o professor dos anos iniciais, independente do ano, deve oportunizar
ao aluno a construcdo de conhecimento necessario ao exercicio de sua cidadania,
gue ele possa ao final do ensino fundamental dominar a escrita e leitura. Os PCNs
de Lingua Portuguesa de 12 a 42 série esclarecem que a alfabetizacdo, considerada
em seu sentido restrito de aquisicdo da escrita alfabética, ocorre dentro de um
processo mais amplo de aprendizagem da Lingua Portuguesa, e atribuem ao
professor dos anos iniciais o papel de professor dessa disciplina, assumindo o papel
de alfabetizador. Esse papel, de professor de Lingua Portuguesa € assumido porque
nos anos iniciais o professor ministra todas as disciplinas.

As categorias Consciéncia, Mediacao, Historicidade, Sentido e Significado
nos permitiram alargar a compreensdo sobre a construgdao do processo de
identificagdo, interpretado por esse nucleo. As categorias Mediacdo e Consciéncia

possibilitaram compreender que os significados sobre o ser professor dos anos
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iniciais se constituem no meio social, dai nossos interlocutores, vivenciando o
mesmo processo de formacgédo inicial, construirem sentidos diferentes sobre o ser
professor, reafirmando que a realidade é mediada. Esse entendimento permite a
apreenséo do real, que é a dicotomia entre Sentido e Significado. A Consciéncia nos
permitiu compreender o comportamento humano como constituicdo social,
construindo a capacidade humana de aprender, de discernir e de refletir sobre a
realidade. A Mediacdo permite entender a relacdo entre o universal e o singular, em
gue a sentido que cada graduando construiu sobre ser professor € singular, mas
firmou-se sobre um significado universal, ou seja, a compreensao sobre o ser
professor ndo se construiu no isolamento, mas no contexto social. Por exemplo, a
formacdo inicial € um processo vivido pelo graduando, em gue os conhecimentos
sobre a profissdo constroem-se na e pela mediacdo das experiéncias vivenciadas.

A Historicidade é uma categoria fundamental na compreensao, leitura e
andlise da vida, porgue contribuiu para o entendimento de que o sentido sobre o ser
professor articula-se com os significados socialmente produzidos, que mantém
relacdo com o presente e irdo produzir as significacbes futuras, realcando que o
movimento de constituicdo da identidade profissional é dindmico e constituido
socialmente. Foi possivel, por meio da Historicidade, compreender que 0 processo
de identificacdo € marcado por contradigcbes, porque o movimento da vida é social,
articulado e néo neutro.

As categorias Significado e Sentido nos ajudaram a entender que nenhum
processo identitario € determinante ou definidor na constituicdo da identidade, mas
gue todos contribuem na constru¢cdo do reconhecimento do eu, neste caso, do Eu
profissional. Os significados sdo construcdes sociais e, por viver em sociedade, o
homem estd mergulhado nas significacdes que sdo mediadas pela linguagem e
construidas historicamente. Os significados apresentam certa estabilidade, dai o
interlocutor Afonso, por exemplo, ainda considerar que ser professor dos anos
iniciais é uma atividade feminina. As transformacdes dos significados variam para
cada sujeito, e relacionam-se com o contexto social em que estéo inseridos. Assim,
surgem os sentidos do confronto entre os significados e as vivéncias particulares de
cada pessoa. Por isso Ana considera como sentido de ser professor o cuidar, e
Sonia o alfabetizar.

Os aspectos objetivos e subjetivos, mediados pelas categorias, fazem-nos

entender que a identidade é processo social, por isso, histérico, constituido na
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relagdo com o outro, ou seja, na Mediacéo, entre 0 homem e o contexto. Por meio
desse entendimento, € possivel perceber o argumento de que identidade é
articulacédo entre objetividade e subjetividade e pode ser percebido por meio do
entendimento de que o homem se constitui no coletivo, e sua condicdo humana é
aprendida.

Desse modo, é nas relagBes com a estrutura social, com a cultura e consigo
mesmo, que o homem constitui suas identidades pessoal e profissional. A
articulacéao entre igualdade e diferenca, outro argumento de Ciampa (2007), amplia o
entendimento sobre a identidade profissional, porque medeia a compreensao de que
somos constituidos por multiplos aspectos, que somos iguais, por exemplo, em
termos de profissédo (professor), mas somos diferentes nas formas de ser, de fazer e
de sentir a profissdo. Todo esse movimento interfere de modo significativo na
formacao pessoal de cada profissional.

Por meio da compreensdo de que a identidade humana se constitui como
fenbmeno social, apreendemos o argumento pressuposicdo e reposicdo; Esse
revela os aspectos da constituicdo da identidade que, por vezes, parecem estar
velados. As identidades pressupostas séo idealizacdes realizadas por outros, como
projetos de vida, a individuos ou grupos de determinada coletividade, que indicam as
formas de producao de dada identidade. O caso de Afonso, que entende a docéncia
dos anos iniciais como atividade feminina, trata-se de uma idealizac&o social, uma
pressuposicdo que, ao ser assumido por nosso interlocutor, foi reposta por ele,
talvez por isso ndo deseje ser professor dos anos iniciais. Assim, as categorias da
PSH e os argumentos de Ciampa (2007) fundamentam a compreensdo de
identidade como processo, que se constitui ao longo da vida do sujeito, nunca
estando pronta, acabada ou concluida, por isso ndo é fixa. A discussao dos Nucleos
de Significacdo revelou que sete dos oito interlocutores se identificam com a

docéncia, sobretudo a de sala de aula.
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6 O MOVIMENTO SINGULAR DE IDENTIFICACAO COM A DOCENCIA

Todo mundo ama um dia,
Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai embora

Cada um de nds compde a sua histéria
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

(RENATO TEIXEIRA)

A cancao de Renato Teixeira, Tocando em frente, continua a nos inspirar.
Percebemos no estudo sobre a identificacdo profissional, que a objetividade e a
subjetividade do ser estdo presentes em todo processo. Esse movimento nos faz
diferentes ou semelhantes. A cancao diz: “todo mundo ama, todo mundo chora”, e
esse € um movimento comum. No entanto, cada um de nos “compde a sua historia”.

As discussbes sobre os Nucleos de Significacdo foram revelando que o
processo de identificacdo dos graduandos do curso de Pedagogia com a docéncia é
construcdo social, historica e cultural, e que durante a formacao inicial, o graduando
vivencia situacdes que podem aproxima-lo ou distancia-lo da docéncia, sobretudo a
dos anos iniciais. Para evidenciar o movimento singular de identificagdo com a
docéncia de cada um dos graduandos, articulamos os significados e os sentidos
revelados por cada interlocutor sobre docéncia, em especial, sobre o professor dos
anos iniciais, e apresentamos neste capitulo. Esse entendimento também esta
expresso por meio de figuras que demonstram o movimento dialético, que ora
aproxima, ora distancia, e ora estrutura o processo de identificagcdo com a docéncia,
sinalizando para diferentes niveis de atuacdo, esclarecendo a singularidade que
caracteriza o processo de identificacao profissional de cada interlocutor: Ana, Maria,
Sb6nia, Jodo, Cida, Afonso, Joana e Karla. Para expressar 0 processo de
identificacdo com a docéncia escolhemos representa-lo nesse capitulo numa figura
em formato de espiral circular para evidenciar a ideia de movimento, que caracteriza
a identidade sempre em constituicdo, metamorfoseando nosso pensamento e
acoes.

A primeira figura que apresentamos € a 01 em que visualizamos o

movimento de constituicdo a identidade da interlocutora Ana, que expressa uma
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identificagdo com a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que d& a

entender que seus pensamentos sinalizam para uma identidade em constituicéo.

FIGURA 01 - O processo de identificacdo de Ana

com a docéncia dos anos iniciais

MOTIVOS DA ESCOLHA:
EMPREGO DE MOGA POBRE E
SER PROFESSORA: FAZER
CURSO SUPERIOR,;
NECESSIDADE DE TRABALHO

FORMAGCAO INICIAL: ESTAGIO
REVELANDO IDENTIFICACAO;
PAIXAO PELAS CRIANCINHAS;
AINDA NAO ME SINTO
PREPARADA.

EXPECTATIVAS: ATUAR COMO
COORDENADORA; GESTORA
ESCOLAR; PREFIRO SER
PROFESSORA.

SER PROFESSOR: E SER
AGENTE TRANSFORMADOR, E
SER FORMADOR DE OPNIAO;
A PROFESSORA E ESPECIE DE
MAE.

Fonte: Produc¢édo da autora.

Ana iniciou seu processo de identificagdo com a docéncia dos anos iniciais
motivada por imposicdes do contexto social, histérico e cultural. A interlocutora
entendeu que a profissdo de professor era a que deveria apreender por trés motivos:
emprego de moga pobre é ser professora, necessidade de trabalhar e o desejo de
fazer curso superior. Durante a formacao inicial, especialmente na realizacdo do
Estagio Supervisionado, foi se descobrindo apaixonada pelas criancinhas e pela
experiéncia profissional, sendo professora dos anos iniciais. Sua expectativa em
relacdo a atuacdo como pedagoga é ser professora dos anos iniciais, embora
reconheca que tem possibilidade de atuar como coordenadora ou gestora escolar.
Para Ana, ser professor dos anos iniciais é ser agente transformador e formador de
opinido, mas é também uma espécie de mae, porque além de ensinar deve cuidar
dos alunos.
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Na figura 02 apresentamos o movimento de constituicdo a identidade da
interlocutora Maria, por meio dos nucleos expressam uma identificagdo com a

docéncia com a Educacéo Infantil, seus pensamentos sinalizam para uma identidade

em constituicao.

Figura 02 - Processo de identificag&do de Maria

com a docéncia da Educacéo Infantil

MOTIVOS DA ESCOLHA:
BASEADA NO MEU TIO;
GOSTO DE CRIANCA;
QUESTAO PESSOAL

FORMAGCAO INICIAL: DEIXAA
DESEJAR; BONS
PROFESSORES; TEMPO PARA
O ESTAGIO E CURTO.

EXPECTATIVA: PROFESSORA
DA EDUCACAO INFANTIL OU
DO ENSINO FUNDAMENTAL;
PREFIRO SER PROFESSORA.

SER PROFESSOR: FORMADOR
DE OPINIAO; REPASSAR
CONHECIMENTO; FORMAR A
PESSOA.

Fonte: Producéo da autora.

O inicio do processo de identificagdo de Maria iniciou com a docéncia da
Educacéo Infantil e aconteceu em mediagdo com o contexto social, histérico e
cultural. Maria aponta trés motivos que estéo relacionadas a sua escolha pelo curso
de Pedagogia, o primeiro foi a representacao social do tio que a incentivava a fazer
uma curso superior. Ele foi o primeiro membro da familia a fazer graduacgéo; o outro
é o fato de gostar de criancas; ela afirma que tem jeito para lidar com elas e define
que sua escolha é uma questdo pessoal. Maria expde que a formacao deixou a
desejar, apesar de contar com bons professores, explica que considera curto o
tempo destinado ao estagio. Ao expor suas expectativas, menciona a possibilidade
de trabalhar na Educacgao Infantil, no Ensino Fundamental e reitera que deseja ser
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professora. Entende que ser professor dos anos iniciais é ser formador de opinies,
gue deve repassar conhecimentos e ainda, formar a pessoa.

Na figura 03 apresentamos o movimento de constituicdo a identidade da
interlocutora Sénia, por meio dos nucleos expressam uma identificacdo com a
docéncia do Ensino Superior, seus pensamentos sinalizam para uma identidade em
constituigao.

Figura 03 - Processo de identificacdo de Sénia

com a docénciado Ensino Superior

MOTIVOS DA ESCOLHA:
NECESSIDADE DE TRABALHO;
ACESSO AO MERCADO DE
TRABALHO; MELHOR CAMPO DE
TRABALHO DA CIDADE.

FORMACAO INICIAL: SER
PROFESSOR NAO E TAO RUIM;
PROFESSORES COMPETENTES;
ESTA FALTANDO ALGUMA COISA
NA FORMAGAO.

EXPECTATIVA: PROFESSORA DOS
ANOS INICIAIS; CONTINUAR
ESTUDANDO, ATUAR NO ENSINO
SUPERIOR.

SER PROFESSOR: POLIVALENTE;
DESENVOLVER NOVAS
METODOLOGIAS; ALFABETIZAR.

Fonte: Producéo da autora.

O processo de identificacdo de Sonia com a docéncia do Ensino
Superior inicia mediado pelos contextos social, histérico e cultural. Foi possivel
identificar que Sénia escolheu o curso de Pedagogia pela necessidade de trabalho,
pois 0 Curso garantia acesso mais rapido ao mercado de trabalho e também se
constituia no melhor campo de emprego da cidade. Durante a formagéo inicial,
So6nia descobriu, ainda no inicio, que ser professor ndo é tdo ruim quanto ouviu
dizer. A formacéo foi reveladora, mas a interlocutora sentia que a formacao deixava

a desejar, em especial ao enfrentamento do mercado de trabalho. Ao apresentar
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7

suas expectativas, Sénia diz que € professora dos anos iniciais, mas pretende
continuar estudando, e expde o desejo de atuar no Ensino Superior. Os sentidos
construidos por Soénia em relacdo ao ser professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental é de que deve ser polivalente, um dos desafios € desenvolver novas
metodologias, e outro é alfabetizar.

A figura 04 apresentamos o movimento de constituicdo a identidade da
interlocutor Jodo, por meio dos nucleos expressam uma identificacdo com a
docéncia com a Educacéao Infantil, seus pensamentos sinalizam para uma identidade

em constituigdo.

Figura 04 - Processo de Identificacédo de

Jodo com a Gestao Escolar

MOTIVOS DA ESCOLHA:
INFLUENCIA DA FORMACAO;
EXPERIENCIA NA SALA DE
AULA; PROFESORAS DO
CURSO NORMAL.

FORMAGCAO INICIAL:
NOCOES DE GESTAO;
FORMAGCAO AMPLA E
IDENTIDADE AMPLA.

EXPECTATIVA: PROFESSOR;
COORDENADOR; SEGUIR
PARA GESTAO.

SER PROFESSOR:
POLIVALENTE; BUSCAR
APERFEICOAMENTO;
TRABALHO MISTO.

Fonte: Producdo da autora.

O processo de identificacdo de Jodo com a gestao foi iniciado pela influéncia
da formacdo de nivel médio em Magistério. Ao escolher o curso de Pedagogia ja
havia vivenciado a experiéncia na sala de aula como professor. O contato com
alguns professores do curso normal foi significativo para sua escolha. Jodo
considera o curso de Pedagogia como completo e explica que esse oportuniza
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noc¢des humanisticas, de gestdo. Por isso, considera que a formacéo e a identidade
do Pedagogo sao amplas. Aponta que pode ser professor, coordenador, mas que
deseja seguir pelo campo da gestdo. Acerca dos sentidos construidos sobre ser
professor dos anos iniciais, Jodo afirma que € preciso ser polivalente, deve buscar
aperfeicoamento, e que o trabalho do professor é misto.

A figura 05 apresentamos o movimento de constituicdo a identidade da
interlocutora Cida, por meio dos nucleos expressam uma identificacdo com a
docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, seus pensamentos sinalizam

para uma identidade em constituigao.

Figura 05 - Processo de identificacdo de Cida com a

docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental

MOTIVOS DA ESCOLHA: ACHO
BONITO O CURSO DE
PEDAGOGIA; PAIXAO;
QUESTAO DE APTIDAO.

FORMACAO INICIAL: ABRE
PORTAS; ENRIQUECE O
FUTURO PROFESSOR,;
IMPORTANTE PARA
PROFISSAO.

EXPECTATIVAS: FORMAR A
CRIANCA; ABRIR A MENTES
PARA APRENDER; SER
PROFESSORA DOS ANOS
INICIAIS.

SER PROFESSOR: SER
POLIVALENTE; MOTIVADO;
GOSTAR DO QUE FAZ.

Fonte: Producéo da autora.

O processo de identificagdo de Cida com a docéncia do Ensino Fundamental
foi mediado pelo contexto social, marcado por sua vivéncia ainda como aluna.
Assim, afirma que ainda cedo iniciou seu processo de identificacdo. Cida revelou
que o fato de achar bonito o curso, de ter paixado pela docéncia, fez com que ainda
crianca desejasse ser professora e defende que sua escolha foi uma questdo de
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aptiddo. A formacao inicial para Cida abre porta, e enriquece o futuro professor,
sendo importante para a profissdo. Ao expor suas expectativas, Cida menciona a
forma de atuacéo do professor, dizendo que pretende formar a crianca, deseja com
seus alunos realizar um trabalho que possa abrir a mente para aprender e destaca
que deseja ser professora dos anos iniciais. Cida, ao informar os sentidos
construidos sobre ser professor dos anos iniciais, afirma que esse deve ser
polivalente, estar motivado e gostar do que faz.

A figura 06 apresentamos o movimento de constituicdo a identidade da
interlocutor Afonso, por meio dos ndcleos expressam uma identificagdo com a
docéncia do Ensino Superior, seus pensamentos sinalizam para uma identidade em

constituicao.

Figura 06 - Processo de identificagao de Afonso

com a docénciado Ensino Superior

MOTIVOS DA ESCOLHA:
CONCILIAR ESTUDOS
REALIZADOS E VESTIBULAR,;
INTERESSE DURAGCAO DO
CURSO.

FORMAGCAO INICIAL: CHOQUE
TEORIA E PRATICA;
COTIDIANO DA SALA DE AULA
E COMPLICADO.

EXPECTATIVAS:
CONHECIMENTOS VARIADOS,
COORDENADOR OU
SUPERVISOR; PROFESSOR DO
ENSINO SUPERIOR.

SER PROFESSOR: ATIVIDADE
FEMININA.

Fonte: Producédo da autora.

O processo de identificacdo de Afonso com a docéncia do Ensino Superior
foi delineado pelo contexto social. Os motivos de Afonso foram circunstanciais,
baseados em questbes particulares, motivado pelo interesse em conciliar o exame
do vestibular com estudos que vinha desenvolvendo, e ainda o fato do tempo de

duracdo do curso, que possibilita concluir em tempo habil. Durante a formacao
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inicial, o interlocutor vivenciou o que chamou de choque entre teoria e pratica,
Afonso afirma que trabalhar na sala de aula é complicado, é mais féacil ser
coordenador ou gestor. Mas afirma que o0 estagio oportuniza experiéncia com o
futuro campo de atuacdo. Ao falar das expectativas, acredita que pode atuar em
diferentes niveis de ensino, que oportunizam conhecimentos variados. Considera
complexo assumir uma sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considera menos complicado ser gestor ou coordenador. Para Afonso, o sentido de
ser professor dos anos iniciais € uma atividade feminina, sendo complicado trabalhar
nesse nivel de ensino.

A figura 07 apresentamos o movimento de constituicdo a identidade da
interlocutora Joana, por meio dos nucleos expressam uma identificacdo com a
docéncia da Educacédo Infantil, seus pensamentos sinalizam para uma identidade

em constituigdo.

Figura 07 - Processo de identificacdo de Joana com

a docéncia na Educacéao Infantil

MOTIVOS DA ESCOLHA:
HORARIO COMPATIVEL COM
O TRABALHO; CONCILIAR
TRABALHO E FORMACAO
SUPERIOR.

FORMACAO INICIAL
CONFRONTO TEORIAE
PRATICA; ESTAGIO
EXPERIENCIA
SURPREENDENTE.

EXPECTATIVAS: SER
PROFESSORA DA EDUCAGCAO
INFANTIL.

; E DIFICIL
SER CRIATIVO E DINAMICO;
GOSTAR DO QUE FAZ.

Fonte: Producéo da autora.

O processo de identificagdo de Joana com a Educacao Infantil foi mediada
pelo contexto social, em especial pelas vivéncias do estagio. Ao escolher o curso de
Pedagogia, o fez para conciliar trabalho e formacdo superior, gostaria de encontrar
na formacdo superior um horario compativel com o trabalho, entdo buscou
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informagdes sobre o curso, e afirma; “gostei da escolha”. Nao existia por parte dela
nenhum interesse em ser professora. A formacao inicial, em especial o Estagio
Supervisionado, possibilita o confronto entre a teoria e a prética, e, segundo Joana,
essa foi uma experiéncia surpreendente, no momento em que declara: “adorei o
estagio”. Nossa interlocutora assegura que somente a formacado inicial ndo é
suficiente para formar o profissional, que é preciso experiéncia profissional. Ela
aponta, como expectativa, ser professora da Educacdo Infantil e defende que os
professores devem ser criativos, que essa atividade € complexa, e que, portanto, o
professor deve estar motivado. O sentido sobre ser professor é que deve ser
dindmico, criativo e aponta que € preciso gostar do que faz.

A figura 08 apresentamos o movimento de constituicdo a identidade da
interlocutora Karla, por meio dos nucleos expressam uma identificacdo ndo com a
docéncia, mas em ser empresaria, dona de uma escola de Educacéo Infantil, seus

pensamentos sinalizam para uma identidade em constitui¢ao.

Figura 08 - Processo de identificacédo de

Karla como proprietéria de escola

MOTIVOS DA ESCOLHA:
PAIXAO, EXPERIENCIA COMO
PROFESSORA DA EBD.

FORMAGCAO INICIAL: O
ESTAGIO MEDIOU
IDENTIFICACAO.

EXPECTATIVA: SER
PROPRIETARIA DE ESCOLA.

SER PROFESSOR
ALFABETIZAR; NAO SE
LIMITAR AS DIFICULDADES,
COMPROMISSO COM O
ENSINO-APRENDIZAGEM.

Fonte: Producéo da autora.
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O processo de identificacdo de Karla com a docéncia iniciou por sua
vivéncia, mas a dinamicidade do movimento de identificacdo evidenciou outra
possibilidade. karla escolheu o curso, mediada pela experiéncia e pela vivéncia
como professora da EBD, uma paixdo. Nossa interlocutora diz que a principio nao
queria ser professora, mas vivenciando a profissdo na EBD, descobriu seu interesse
pela docéncia. O estagio mediou a identificacdo. Karla afirma que as experiéncias
permitiram avaliar a importancia e o valor de ser professor. Por meio de uma
autoavaliacdo, descobriu que deseja se integrar na profissdo, pois sua expectativa
era ser proprietéria de escola. E, dentre os significados e 0s sentidos construidos a
respeito da docéncia, revela que o professor dos anos iniciais deve ser dinamico,
gostar da profissdo, e, assim, ndo se limitar as dificuldades. O professor tem um
objetivo maior, que € com o processo ensino e aprendizagem: alfabetizar.

Por meio da visualizacéo do processo de identificacdo de cada interlocutor,
vemos que sete dos oitos graduandos se identificam com a docéncia em suas
diferentes formas, mas que Karla tem inclinacbes para outros campos de atuacéo
profissional. Isso nos certifica 0 quanto é din@mico e multidimensional o processo de

identificacdo, no caso de nossa pesquisa, a identificacéo profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A construcao desse trabalho oportunizou reflexdes e entendimentos sob o
movimento de constituicdo da identidade docente, visto que nosso objetivo foi
investigar o processo de identificacdo do graduando de Pedagogia do CESC-UEMA
com a docéncia dos anos iniciais. Para tanto, analisamos 0os motivos da escolha, a
formacao inicial, as expectativas e o ser professor de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. As discussdes sobre esses aspectos nos permitiram entender a
identidade docente como construcao social, dinamica e multifacetada.

O movimento da pesquisa, mediada pela opcdo metodolégica dos Nucleos
de Significacdo, aproximou-nos de modo singular da construcédo dos resultados, tal
contexto nos motivou a construir nossas consideragdes finais em forma de cordel.
Quer dizer, por estudar a identidade e ter internalizada a cultura nordestina, optamos
por expressar nosso entendimento em forma de rimas, manifestando nossa veia
artistica e ainda corroborando com a ideia defendida de que a identidade tem em si
a subjetividade singular de cada um e os tracos culturais manifestados socialmente.
Assim, apresentaremos, a cada estrofe, a compreensdo sobre a pesquisa que

realizamos:

Sentimo-nos livres para expressarmos as consideracdes finais
Escolhemos fazé-la em forma de poesia

Esse desejo ndo apareceu da noite para o dia,

Nossa origem nordestina nos faz gostar

Dessa forma que o sertanejo usa para comunicar

Seus feitos, proezas e conquistas, sempre com emoc¢ao

Agora, em forma de cordel, finalizamos nossa dissertacao

Nossa pesquisa situou-se sobre o campo da Identidade
Desejavamos saber como o graduando do curso de Pedagogia

Com a docéncia se identifica, como acontece essa constituicao

O objetivo da nossa pesquisa foi investigar o processo de identificacéo
Para tanto, foi preciso identificar os motivos da escolha profissional
Compreender o que pensam os graduandos sobre a formacao inicial,

E assim, conhecer o que eles esperam de sua atuacéo profissional
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E os sentidos produzidos sobre ser professor do Ensino Fundamental

As narrativas foram nosso instrumento de investigacao

Depois de gravadas, fizemos a transcricao.

Os interlocutores que sem resisténcia

Discorreram sobre sua identificagdo com a docéncia

As interpretac@es foram realizadas por meio dos Nucleos de Significacdo
Metodologia desenvolvida por Aguiar e Ozella que permite ao pesquisador
Alcancar o subjetivo e entender além da palavra e do indicador

Captar a esséncia do pensamento de cada interlocutor

Defendemos a concepcao de Ciampa

A Identidade é construcao psicossocial

Firmados sobre a tese “Ildentidade € metamorfose que tende a emancipacao”
Construimos nossa dissertacéao.

Por meio da tese de Ciampa veio a compreensao

De que, na dindmica das relacdes, as identidades se revelam

Para entender melhor o que a tese quer dizer

E preciso considerar que nenhuma identidade € igual

Nem a coletiva, tampouco a pessoal

Para explicar a dialética dessa constituicao

Usamos os argumentos de Ciampa em nossa dissertacao

Que a Identidade é igualdade e diferenca

Porque mesmo assumindo o mesmo papel social

Nossa personagem néo € igual

Isso implica na constituicdo de nossa identidade profissional
Podemos ter a mesma profissdo, mas a encarnamos de forma original
O primeiro argumento, afirma que a Identidade é questéo social e politica
Para tanto, Ciampa nos faz compreender que o social ndo é natural
Isso merece atencgao especial

Nossa identidade € construgdo mediada pelo social

As politicas de identidade

Assumem na sociedade

A funcéo de normatizar

De forma que o ser com a coletividade possa se identificar



Compartilham significados sociais

Para construir sentidos pessoais

A Identidade é articulacdo entre subjetividade e objetividade
Construcgao singular que se materializa no universal

Dai saber que sou diferente ao ser igual

O individuo assume de forma particular

O que o social vem lhe apresentar

Obijetivo, que é grupo, o faz igual

Mas, o0 subjetivo o faz singular

Ana nos revela essa movimentacao

Ao apresentar sua compreensao

De que ser professor é mais que educar

Em sua visao é também cuidar

A Identidade é pressuposicao e reposicao

Pois se trata de um fendbmeno social

Que traz consigo identidades pressupostas, que sao estabelecidas

Em que o processo de reposicao, funciona como regulagéao
Pressuposicao e reposicdo sao processos de identificacédo

As pressuposicdes sdo idealizacdes realizadas por dada sociedade

Que indicam formas de producao de determinada identidade

Afonso, ao revelar que ser professor dos anos iniciais € atividade feminina

Evidencia que nossa identidade pelo social também se determina

Para entender por que a identidade profissional &€ construcéo psicossocial
Apreendemos alguns processos identitarios em nossa dissertagéo

O primeiro processo trata dos motivos da escolha pelo curso de Pedagogia
E, analisamos o que cada interlocutor dizia

Por meio das narrativas identificamos em que cada motivo consistia

Os motivos classificados entre compreensiveis ou eficazes

E mostraram articulagéo entre a escolha e o objeto da atuacéo

O que poderia ou néo facilitar o processo de identificacao

Dentre os motivos apresentaram gosto, paixao ou a falta de opcéo
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A imposicao social e o objeto da formagao

A formacéo inicial foi o segundo processo de identificacao

Por meio dele compreendemos a relevancia da formacéo

As vivéncias e as experiéncias do estagio supervisionado

Poderam revelar o que parecia estar ocultado

Os graduandos ao serem professores, se descobriram na profissao

Assim, podemos dizer que esse processo € significativo

Para a constituicdo da identidade profissional

Vivendo a pratica na formacéo inicial, se aproximar da realidade de atuagéo

Adquirindo conhecimentos necessérios ao exercicio da profisséo

O que esperam os graduandos da profissao?

Esse também € um processo de identificacdo

Os nossos interlocutores revelaram suas expectativas profissionais
Disseram o que o pedagogo faz.

Uns desejavam atuar na Educacéo Infantil,

Outros no Ensino Fundamental

Ha quem deseje ser gestor e até atuar como professor do Ensino Superior
Karla surpreendeu ao anunciar um desejo seu

Ter sua propria escola e nela trabalhar

Essa identificacdo nos colocou na condicéo de pensar

Seria o curso de Pedagogia capaz de empresario formar?
Percebemos o quanto € subjetiva a identificacao,

Karla apresentou outro campo de atuacédo

O quarto processo identitario que fazemos mencao

Expde sentidos construidos antes e durante a graduacao

Os graduandos nos disseram o que é ser professor dos anos iniciais
Implica em assumir comportamentos bem especiais

Disseram-nos sua compreensao:

E dificil, € complicado, mas € preciso gostar da profiss&o

Maria nos diz que a docéncia pode ser prazerosa ou nao

Assim, apresentaram sentidos diferentes para a mesma atuacgéo

Ana diz: é formador de opinido, S6nia o compreende como alfabetizador
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Joao diz que é polivalente e Cida acrescenta; “deve ser motivador”
Ana afirma que é preciso cuidar e educar

Afonso diz que é atividade feminina nesse nivel atuar

Os graduandos de Pedagogia puderam nos mostrar

O movimento que nos interessava pesquisar

Explicamos essa movimentacdo ao apontar

Que o sujeito, em sua constituicdo, é universal e singular

Vivendo o mesmo processo formativo ele pode se diferenciar

Ana que escolheu a docéncia por considerar profissdo de moca pobre
Descobre por meio da formacédo que esse é um oficio nobre

Entende que deseja ser professora dos anos iniciais

Acredita que ser professor € ser mae, as vezes pai.

O movimento de constituicdo revelou a cada graduando uma identificacao
Sonia esperava ser enfermeira

Sonho que nao pode realizar

Entéo pelo curso de Pedagogia resolveu optar

E nem ainda havia concluido o Curso, comecou a trabalhar

Descobriu na formacao, que ser professor ndo € ruim, nao

E assim, tracou seu processo de identificacdo

Trabalhando nos anos iniciais

Descobriu que ser professora do Ensino Superior € o que lhe atrai.

A identidade profissional € movimento

Esta situada em um contexto historico

Requer gostar da profisséo e solida formagéo
Nesse movimento dialético de identificacao

A escolha pela docéncia se constituiu como opc¢éo
Maria e Joana desejam atuar na Educagéao Infantil
Ana e Cida no Ensino Fundamental

Elas n&o tém uma identificagéo igual

Afonso e Sénia desejam atuar no Ensino Superior

Acham esse nivel de maior valor
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Jodo se direcionou para o campo da gestao

Essa é sua opcao

A identidade de Karla é diferente dos que desejam ser docentes
Ela deseja ser proprietaria escolar

Isso sinaliza que ainda temos muito a pesquisar.

A cada interpretacao sobre o processo de identificacédo
As categorias da PSH ampliavam nossa compreensao
Permitiram-nos enxergar nos processos identitarios
Que o homem é Historicidade e Mediacao

E passado, presente e futuro e por essa razao

E um ser situado e mediado

Que ao mundo esta relacionado

O homem é Consciéncia e Identidade

Sabe o que faz e tudo tem intencionalidade

E se ha um fazer, nele hd uma identidade, um ser

O homem é um ser do agir, € Atividade

Verbo e ndo substantivo

Esse é o homem de verdade

Que se apropria do histérico, dos Significados

Para construir Sentidos tornando-se diferenciado

Nosso estudo tem limitagbes

N&o se esgota nessa investigacao

Temos outros processos que nao foram investigados

Como a experiéncia do Estagio Supervisionado

A identidade profissional € um tema fecundo

Envolve pessoas concretas, sujeitos do mundo

Que séo situados historicamente

E, portanto, tem um jeito proprio em que age, pensa e sente.
O homem esta sujeito a transformacdes sociais

Porque somos diferentes, nossas identidades nédo séo iguais



Compreender como a identidade do graduando é constituida
Representou muito para nossa vida,

Descobrimos que vivemos uma constituicao

Na nossa identidade esta acontecendo incorporacao

A identidade de professora-pesquisadora

Uma descoberta sem igual

Que acrescentou ganhos a nossa identidade profissional
Essa identidade comecou a ser reposta

Quando a pesquisa comecou a ser realizada

Descobrir que o0 movimento investigado

Com o da nossa identidade se assemelhava

Pois cursamos Normal em nivel médio e depois Pedagogia
Fomos gestora e coordenadora e ainda tutora

No Ensino Superior descobrimos nossa vocagéo
Trabalhar nesse nivel de formacéao

Nossa identidade de professora-pesquisadora
Aproximou-nos da realidade investigada

A identidade é feita de contradicfes e incertezas

No estudo de Identidade temos uma certeza

Que ela é mutavel, é processo, é constituicdo

O homem é um horizonte de possibilidades

Sendo complicado definir uma identidade.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd

MESTRADO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) Professor(a):

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal do Piaui vem
ampliando as atividades de pesquisa com o intuito de contribuir com a melhoria das praticas
pedagogicas dos professores e, conseqiientemente, com o desenvolvimento profissional
docente, bem como a qualificacdo da educacao do Estado.

Para tanto, gostariamos de convidar-lhe para participar, como voluntario(a), de uma
pesquisa que sera realizada sobre o processo identitario do graduando de Pedagogia do
CESC/UEMA com a docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder aos instrumentos de
coleta de dados, € muito importante que vocé compreenda as informagfes e instrucdes
contidas neste documento. Os pesquisadores deverdao responder todas as suas duvidas
antes que vocé se decidir a participar, bem como ser informado/a do direito de desistir de
participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade. Também podera se
recusar a responder a qualquer questionamento que possa causar-lhe algum
constrangimento.
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Este trabalho de pesquisa serd realizado pela mestranda Elizangela Fernandes
Martins, sob orientacdo da Professora Dr.2 Maria Vilani Cosme de Carvalho. Em caso de
davida, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Piaui.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: A constituicdo da identidade do graduando de pedagogia com a
docéncia: de professor a gestor.

Pesquisador Responsavel: Elizangela Fernandes Martins
Professora Orientadora; Dr.2 Maria Vilani Cosme de Carvalho

Endereco: Universidade Federal do Piaui — Centro de Ciéncias da Educacdo. Programa de
Pés-Graduacdo em Educacgao.

Telefone para contato: (86) 3232-0345 / 9951.6943

Local da coleta de dados: Universidade Estadual do Maranhao.

DESCRICAO DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa pretende analisar os processos de constituicdo da
identidade dos graduandos de Pedagogia do CESC/UEMA com a docéncia dos anos iniciais

do Ensino Fundamental, com vista investigar como é construida a identificagdo desses
graduandos com a docéncia.

Para objetivarmos nossa investigacdo, iremos trabalhar com os procedimentos
metodolbgicos abaixo relacionados, nos quais precisaremos de sua colaboracao:

e Entrevista narrativa: processo dialégico com alguns psicélogos-professores para
colher informacdes, através de relato autobiografico, que nos auxiliem a identificar o
processo de construcdo da identidade docente. Os relatos serdo gravados,
transcritos e, posteriormente, analisados pelo pesquisador.

Esta pesquisa contribuird de forma significativa para reflexdes sobre a identidade
docente e a consolidagcédo de uma atuacao docente critica e reflexiva.

As informacBes obtidas, durante os varios procedimentos da pesquisa, serao
mantidas em sigilo, ndo representar4 qualquer risco de ordem fisica ou psicolégica ao
participante, nem despesas de qualquer natureza. O acesso aos dados para verificar
informagcbes somente sera permitido ao proprio pesquisador, & equipe de estudo e ao
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Comité de Etica. O documento sera assinado em duas vias, ficando a primeira com o(a)
colaborador(a) e a segunda via com a pesquisadora.

Maria Vilani Cosme de Carvalho

Coordenador da Pesquisa

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
, estou de acordo em participar desta pesquisa, assinando este
consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Teresina, de de 2011.

Assinatura N. Identidade

Se vocé tiver alguma consideracao ou davida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - PI tel.: (86)
3215-5737 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep



http://www.leg.ufpi.br/cep
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APENDICE B - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE CAXIAS - CESC

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Declaro ter pleno conhecimento da Pesquisa intitulada “Ser ou nao ser professor:
a construcdo do processo identitario do graduando de pedagogia com a docéncia dos anos
iniciais do ensino fundamental’, que sera realizada pela mestranda Elizangela Fernandes
Martins, sob a orientagdo da professora Dr.2 Maria Vilani Cosme de Carvalho com o objetivo
geral de Investigar o processo de constituicdo da identidade docente dos graduandos do
curso de pedagogia do CESC-UEMA.

Ciente do objetivo desta pesquisa autoriza a realizagdo nesta instituicdo Centro
de estudos Superiores de Caxias da Universidade Estadual do Maranhdo CESC-UEMA,
através de entrevista narrativa com 0 sujeito participante: os graduandos do curso de
pedagogia dessa instituicdo, entendendo que esta pesquisa tem o intuito de promover a
construcdo de reflexdes conscientes que contribuam para o desenvolvimento da construcao

identitaria desse profissional.

Cidade Universitaria Paulo VI. C.P. 09. Tirirical — CEP. 65055-970 — Sdo Luis/MA. Fones: (98) 3245-5461 / Fax: (98) 3245-5882
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APENDICE C — ENTREVISTA NARRATIVA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. “Mariano da Silva Neto”
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — NIVEL MESTRADO
Campus Universitario Min. Petrénio Portella — Bairro Ininga — BL 06

CEP 64049-550 -Teresina-PI - Fone (86) 3215-5562
ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma entrevista, dando seguimento a
construcao dos dados da pesquisa “Ser ou nao ser professor: a construcéo identitaria
do graduando de pedagogia com a docéncia dos anos iniciais do ensino

fundamental.”

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o processo de identificacdo dos
graduandos do curso Pedagogia do CESC/UEMA com a docéncia dos anos iniciais. Para

tanto, contamos com a sua participacao refletindo sobre as questdes que seguem.

Gostariamos de deixar claro que o anonimato dos graduandos interlocutores dessa
pesquisa sera preservado tanto na elaboracdo do relatério final da pesquisa, quanto na

producao de artigos cientificos a serem publicados.

Atenciosamente

Maria Vilani Cosme de Carvalho

Coordenadora da Pesquisa



147

| - DADOS DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO
Nome:

Idade:

Data de nascimento:

Local de nascimento:

Possui experiéncia como docente:

I - DADOS DO DEPOIMENTO
Data:

Local de realizacdo do depoimento:
Horério de inicio do depoimento:
Horéario de termino do depoimento:
Impressdes sobre o entrevistado:
Impressdes sobre o depoimento:

OBSERVACOES (interrupgdes, dificuldades com material de &udio, outros problemas

apresentados durante o depoimento)

lll - QUESTAO DESENCADEADORA DA NARRATIVA:

Conte-nos como se deu sua escolha pelo curso de pedagogia o0 que acha da formacgéo
académica que esta vivenciando nesse curso e da atividade docente, sobretudo a dos anos iniciais

do ensino fundamental.
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MINISTERIO DA SAUDE UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI \\ 151//'///
Conselho Nacional de Satide Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacéo .,-,\.,,
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa | Comité de Etica em Pesquisd - CEP- UFPI g_,,,- UFPI
(CONEP) REGISTRO CONEP: 045 z{,‘//yj \\

h

CARTA DE APROVAGCAO

O Comité de Etica em Pesquisa — UFPI, reconhecido pela Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa — (CONEP/MS) analisou o protocolo de pesquisa:

Titulo: Pedagogo da educacéo infantil: sentidos e significados da atuacdo pedagdgica.
CAAE (Certificado de Apresentacéo para Apreciacédo Etica): 0032.0.045.000-11
Pesquisador Responsavel: Maria Vilani Cosme de Carvalho

Este projeto foi APROVADO em seus aspectos éticos e metodoldgicos de acordo com as
Diretrizes estabelecidas na Resolugdo 196/96 e complementares do Conselho Nacional
de Salde. Toda e qualquer alteragdo do Projeto, assim como os eventos adversos
graves, deverdo ser comunicados imediatamente a este Comité. O pesquisador deve
apresentar ao CEP:

Junho/2011 Relatdrio parcial
Margo/2012 Relatdrio final

Os membros do CEP-UFPI néo participaram do processo de avaliagdo dos projetos onde
constam como pesquisadores. ;

DATA DA APROVAGAO: 28/03/2011

Teresina, 30 de Margo de 2011.

rof. Dr. Carlos“Ernando da Silva

Comité de Etica em Pesquisa — UFPI
COORDENADOR

Comité de Etica em Pesquisa - UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella - Centro de Convivéncia L09 e 10
Bairro Ininga - 64.049-550 - Teresina - PI Tel: 0 xx 86 3215-5734 — email: cep.ufpi @ufpi.br — web: www.ufpi.br/cep



